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f ditorial

Muriel MOLINIf
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Le projet de diriger ce numZro 8 de la ReWCentextes et Didactiquest de IQintituler
CAccompagnement  sociobiographique en contexte  postcoloniglurilinguisme,
Zmamipation, formatiorE, sOest formZ dans la longue durZe, en relation avec une sZrie de
recherches en Zducation plurilingue et interculturelle et dOinterventions menZes sur trois types
de terrains enseignement du franeais langue Ztrangere ou secondeasnefet ~ I0Ztranger,
formation dOenseignants en Guadeloupe, formation initiale de futurs enseignants de FLE/FLS
dans les universitZs franeaises. Sur ces terrains, nous avddstAZmme® amenZe " entrer

en relation avec des sujets historiques en epsoj(dOapprentissage, de formation
professionnalisante ou continue), en recueillant leurs rZcits de formation expZrientielle et leurs
sociobiographies langagieres. La-terprZtation de ces textes conduit ~ plusieurs constats.
Premierement, ces textessdnt quelque chose des rapports entre notre histoiregosiale

et des processus de formation plurilingue et interculturelle menZs par les narrateurs.
Deuxiemement, il est important (et difficile) de sav@ccompagnerces narrations pour
plusieurs rasons: parce que cet accompagnement permet, dOune part, des processus de
conscientisation dOun certain nombre dOZpreuves liZes ~ IOhistoco®omat, et dOautre

part, IOZlaboration de savoirs tirZseseexpZriences (MoliniZ, 2007).

Or, cette propsition Zducativeui consiste ~ inviter un sujet apprenant, descendant (ou pas)
des exempires coloniaux, ~ avoir acces non seulement ~ son histoire mais "~ sa capacitZ de la
penser et de laf@ire E par une entreprise narrative aussi simple (" premieg gue celle qui
consiste ~ raconter son histoire de vie daets travers IOhistoire de ses langeulturesest
complexe.

Entre autres ous semblé-il, parce quOelle sQinscrit dans le long processus de dZconstruction
dOune vision eurocentriquéritZe du XIX; siscle, selon laquelle les peuples dominZs Ztaient
des (peuples sans histoite (Traverso, 2016155). L~ rZside tres certainement IOune des
raisons pour IesquelldéZIaboration narrative dOune histoire plurilingue a un aussi fort impact
psychosocial sur IOindividu et le groupee qui en fait un puissant dispositif dOhistoricitZ,
dOZmancipation ou encorerdf@owermenMoliniZ, sous presse, a et b).

Il nous paraissait important que ces consttspistes de travaifassent 1Qobjet d@un
confrontation avec dOautres travaux en didactique des languestutes,alé IOinterculturel et
en sciences de 10Zducation. La rencontre avec FrZdZric Anciaux et 10Zquipe de la revue
Contextes et Didactiquesous permet dOengager, gr¥ece ~ |OZlabatatioe humZro, un

"IEnzo Traversdait une analyse remarquable de cette reprZserltation y compris dans la pensZewmarxiste, au XIX; siscle. Il montre Zgalement
quelques unes des rZpercussions contemporaines de ce quOil nomme (" la suite de Paim@laogdlie postolonale E ces Cdeux
mZlancolies symZtriques et Zgalement inconsolallestalgie des sociZtZs colonigleZception dOune libZration rd&Z@raverso, 2016

145).
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dialogueexplicite entre dZmarches Zducatives et formatives en langues/cultures et dZmarches
dOaccompagnement vers des processus de verbalisation dOexpZriences ebauatienco
dOZpreuves vZcues en (ou reliZes " des) contextes|oogiux.

COest pourquoi les articles rassemblZs dans ce numZro offrent une nouvelle sZrie de rZflexions
menZes au contact de contextes fortement altZritaires et diversitaires et donnent une place
centrale au recueil, ~ la econstruction et ~ IOanalysé&flexive dOZpreuves vZcues dams en

relation avecb ces contextesFondZes sur des recherches qualitatives (en didactique des
langues et des cultures, sciences de I0Zducation, clinique transculturelle et sociologie clinique),
et sur diverses posturé®accompagnement des processus de narration, les contributions sont
marquZes par un travail critique et rZflead@objectivation des contextes postcoloniaux, dans

les interactions entre partenaires de la recherche.

Le point commun entre les auteurs (qmiaths et chercheurs juniors et seniors), est sans nul
doute le fait quQils mettent au travail la mise ~ jour et IQanalyse des rapports de pouvoir, de
domination ou dOhZgZmonie sur leurs terrains dOintervention, de formation et de recherche. lls
tentent decomprendre la fason dont les sujets plurilingues vivent, analysent et dZpassent ces
tensions dans le large rZpertoire lder existence passZe/prZsente/” verde 10Zcole ~
IOuniversitZ, en situations de mobilitZs et dOinsertion, dO(auto)formationgaged@et
antiraciste. G838t ainsi que VZronique Fillolvite ~ CrZflZchir concretement au r™le civique de

la science socialg, que AnneChristel Zeiter proposene Crecherchesur, pour et avecles

sujets, par le biais de mZthodes interactives oogl@les, dans le souci de combler 10inZgalitZ
inhZrente " la situation dOadultes migrants souvent vulnZrables et isolZs, bZnZficiant de peu de
protections institutionnelleg, quOAdeline Sarot entend contribuer ~ la dZconstruction dOune
idZologie colonial@ntra’nant @ne vision dichotomique des mondes

Nous IOavons notZ plus haut, les observables analysZs dans cet ouvrage-ooh&iziitn”

partir de diverses pratiques sduimgraphiques et diverses postures dOaccompagnement, dans le
but depermetre aux sujets la mise en perspective dialogique et collective de processus ou de
stigmates sociaux liZs ~ IOhistoire coloniakes contributions dZploient ainsi une variZtZ de
croisements entre IQintime, le social et IQinstitutionnel, le rZgionatagtsiwationalle rZcit
individuel et IOhistoire collective, le savoir et IQexpZrience singuliere. Si FrZdZric Beaubrun
souligne les liens dynamiques entreetur Zflexif sur sa propre histoirde vieE et
dynamique dOapprentlssage dOautres autedrsnhqoe IOintercomprZhension par rZsonance
des expZriences et des Zpreuwage sur des formeci;@mpowermentomme Qrocessus de

prise de conscience critique des forces ou des potentialitZs qui peuvent stre mises "~
contribution pour rZsoudre des probks au sein dOun groupe ou dOune comménautZ
(VZronique Fillol).Ces variations dOZchelle dans IQinterprZtation de IQimpact existentiel de
|Ohistoire permettent dOatteindre un preoiigrctif de ce numZroquestionner IQun des
postulats sur lesquels @ge la sociZtZ franeais€celui du danger de la pluralitZ et de la force

de 1QunicitE (Adeline Sarot).

Nous souhaitons que ce numZro 8 permette de mieux comprendre comment les sujets
plurilingues ensituation pensenen relationavecdesaccompagnastchercheurs, formateurs,

pairs, etcE) leur traversZe des impensZs de nos histoirescptmtiales, mettent en intrigue

leurs processus de rZsiliente&commencer pale dZpassement de souffranenflits de
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loyautZs entre savoirs scolaires versus familnsZcuritZ linguistique, peurs Visris des

mondes dOaccueil et dOorigine, transmission transgZnZrationnelle entravZe, difficultZs dans
I'Zlaboration des processus de mZtissagejinissent par remporter depgtites victoires

vers plus dOestirde soi et de libertZ dQaction (Brahim Benberkane)

Long travail que rZsumainsi, pour sa part, Louisa BaralongaCles transformations
sociopolitiques spZcifiques ~ la dZcolonisation poussent chacun dans un processus crZatif qui
invite " etre producteude culture au sens de support symbolique en capacitZ ~ soutenir la mise
en travail des hiZrarchies raciales comme mode dOapprZhensiordu rZel

Ce numZro contribue donc significativement ~ approfondir la fonction miiations
sociobiographiqueslans & formation des individus, pour que IOacces au langage ouvre sur des
modes de circulation symbolique entre les mondes, les temporalitZs (passZ/prZsent/avenir) et
les histoires singulisres/plurielles. Ces mZdiations permettraient la reconstruction desrappor
positifs aux langues ditesd@minZe<€ dans les rZpertoires plurilingues (Fillol, Beaubrlan),
conscientisation des stigmatisations (Fillol, Sarot, Zeiter, Baralonga), le recouvrenmsat dd
espZrance Zthiquen tant que femmeen migration, devenanCsoiE et plurilingue
(Benberkane)pourfaire sociZt{Sarot, Zeiter) danst avee le divers.
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Les (auto)biographies langagisrescomme outilde lecture de la
situation postcoloniale en NouvelleCalZdonieet comme outil
d@mpowermentans une dZmarche socttidactique

VZronique FILLOL §
CNEP, UniversitZ de IsouvelleCalZdonie

RZsumZ
Ma contribution pour ce numZrale Contextes te Didactiques consacrZ
IGaccompagnement sociobiographique est une prZsentation synthZtique dOune expZrience
" la fois de recherche swin temps relativement long @& formationdes enseignants de
langues en contexte multilingue et postcoloniaklui de laNouvelleCalZdonie
Enseignante et chercheure, je consacre mes activitZs dOenseignement " la formation
initiale et continue des enseignants de plusieurs territoires franuepd®OcZanie N
principalement et ponctuellement Vanuatu). Ces enseignements et mes travaux de
recherche avec lesquels ils se conjuguent ont pour objectif de dZvelopper une rZflexion
sociolinguistique et sociodidactique swsl@lurilinguismes dans lasociZtZ et surtout ™
IO0ZcoleRecueillir la biographie langagiere des Ztudiants ou dOune classe est un geste
dOenseignememi de formation aujourdOtuginnu.Le travail rZflexif engagZ gr¥ece " la
rZdaction desiographies langagieres dOZtudiants de lanfrumorZes odominantes)
de FLE et dOanglajseut etre envisagZ comme une lectanalysede la situation
sociolinguistiqueactuelle et constitue dans le meme temps un od@Zmancipation et
de constructions de savoirs sociolinguistiques et sociodidast

Mots-clZs: } )
Sociodidactjue, biographie langagi-rerZpertoire langagier plurilingueZducation
plurilingue, reprZsentationgmpowerment

Abstract :
In this issue of Contextes andDidactiques dedicated to sociobiographical
accompanimentmy paper offers a synthetic presentation of both a research and a
training experience. It involves language didactics in the multilingual anetplostial
context proper to New Caledonia. As a professor and researcher, my activities include
teacher traiing in several Frenebpeaking territories in Oceania (mostly New
Caledonia but also Vanuatu). These courses are closely related to my research interests
as my main objective is to develop critical thinking throsghiolinguistic and
sociodidactic lensed am particularly interested in plurilingualism society and in
schools. Working otanguage biographieswhether those of students or of classes
has now become a weéthown teaching and training device. Writing language
biographies enablesraflexive process that can be considered as an analysis of today's
sociolinguistic situation. At the same time, it is also a tool for the emancipation of
sociolinguistic and sociodidactic knowledge.

Keywords :
Sociodidactic, language biographies, representgtiomultilingual education,
empowerment.
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Il'y a toujours un probleme avec son origine, iciTQarrives dO@toi? E ,a doit
venir des "les et toujours la meme histoire de IngmltZ On dirait quOil ne peut y avoir
que deux possibilitZsttre nZ sur cette "le, ou etre nZ ailleurs. Je croi® @dest un
des premiers sentiments que je ressen$-vis du pays, ce fossZ immense qui existe
entre stre I" et na"tre I".

Vincent Vuibert,Chroniques de la mauvaise herbe, p. 7

1. Introduction

NommZe en Nouvel€alZdonie(dZsormais NCgn 2001, apres |Oaccord de NoumZa et le
transfert de IOenseignement du premier deggagZeles lors dans deux programmes de
recherche, jOai rapidement pris la mesure de la complexitZ du terrain sur les plans politique,
institutionnel, idZologique, et de la nZcessitZ dOune perspective somjakig8ala¥Yn 2005
Colombel 2012) pour comprendst la nZcessitZ dOune approche ~ la fois macro et micro
(voir Wacquant).

JOai mesurZ dans ce contexte politique sensible

- le besoin dOun travail collaboratif et de directions de travaux de recherche
sociolinguistiques dOune part et de rechemtisns ou recherches collaboratives
dOautre part,

- 1Ourgence dOune connaissance approfondie et dynamique de la diversitZ linguistique du
pays et de description de son contexte sociolinguistique,

- la nZcessitZ dOun questionnement mZthodologique et Zthique rigoureux

- enfin IOimportance de rZflZchir concrstement au r™le civique de la science sociale
(Fillol, 2013).

Si le point de dZpart de la rZflexion a ZtZ IQexploitatiofadespiographies langagieres
comme outil littZraciqueet outil de construction du rZpeite plurilingue(cf. MoliniZ, 2006,
2014; Perregaux2003 dans la formation des enseignants de langues kanak notdinlment
simple lecture de ces productions Zcrites nous a éntitidir et exploiter les biographies
langagtres comme outil dOenquseciolinguistiquedans lecadre du dernier programme de
recherche interdisciplinaire que nous avons HitiZ

Les questions sociolinguistiques Ztaient les suivar@eeels discourgles acteurs sociaux)
tiennentils sur leur vZcu sociolinguistique et le dZveloppement de leur plurilinguisme et sur
les identitZs (individuelles, collectives, linguistiques @tuzelles) quQils dZveloppéntes
pratiques dZclarZes et les discourslidguistiques desbiographZe-s confirmentils une
saciolinguistique du confli? Ou en dOautres termes ces biographies confiraliest ou
infirment-elles les ZIZments dOune analyse (macro)sociolinguistique du contexte cafZdonien

! Nombreux Ztudiants et enseignants sont en insZcuritZ scripturale, [OZcriture de la biographie langagiere me
semblait stre une entrZe possible dans la littZracie (Ztendue) et dans une posture rZflexive que requiert la
rZdaction du mZmoire professionnel (bW Master) meme si IOZcrit et la rZflexivitZ ne vont pas nZcessairement
de pair: CLa rZflexivitZ visZe dans de tels Zcrits universitaires nOest pas une bouclersume]lenais bien
IOacquisition de savoirs professionnEigvuller, 2014).
2 DU LCOA pour Dipl™me Universitaire Langues et Cultures OcZaniennes & Apprentissdgesenseignants
avaient pour consigne dans le cadre de la rZdaction dOun mZmoire professionnel dOZcrire leur biographie en
CversionE bilingue (langue kanak et franeais).
¥ LesLangues dans la villepratiques plurilingues et artistiquésNoumZa, programme dinancZ par le CNEP
et la DGLFLF (20142016).

10
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Une autrequestionde recherche et dOanalgsmsiste ~ chercher dans les biographies (ou
entretiens) les ZIZments clZs des profils langagiers d@Zus@stsen rZussite paumettre

au jour les stratZgies, la politique linguistique familiale, les rapports aux langues et ~
|IOZcole dans leur prodkction littZracique.

J@xpliciterai dans unpremier tempssuccinctementma dZmarche sociodidactiqug. Une
analyse de contenu eiscursivedes(autopiographies langagieresOZtudiants du dZpartement
Lettres Langues et Scienedsmainesde IQuniversitZ de la Nermet demettre " jour
certains phZnomenes complexes (stigmates) de la situation multilingue postcblgiiate

la fois de comprendre comment lebBiographZs dZpassent les tensiarmtradictions,
ambivalences efre)composnt ou (re)construgnt leus rapports aux langues de leur
rZpertoireliii) .

2. La dZmarche socididactique

Sous la question des plurilinguismes apparaisBemt NC comme dans dOautres dZpartsmen

et territoires dOoutraer B des problemessocioZducatifs fondamentaux. 1l convient dOen
prendre la mesure en dZcrivant les plurilinguismes sociaux pour mieux comprendre leur
impact sur la construction identitaire de IOZleve et notamment de son rapport au savoir.

Il sOagit des lors de souligner guoi la problZmatique dOune Zducation plurilingue est une
problZmatique socipolitique centrale pour la construction dudéstin commur®. Le
contexte historique et politique conditionne les reprZsentations, les outils, voire les objectifs.

“CLe concept de postcolonialisme, appaiu dZbut des annZes 80 dansniende acadZmique angiaxon,
rZsiste "~ la dZfinibn par son caractere hZtZrogene et problZmatique, mais son ancrage principal rZside dans
une interrogation des consZquences de la domination coloniale europZenne, que ce soit dans le champ littZraire
ou dans le domaine des sciences humaines et soclﬁ)dse terme Qpostcolonial IpostcoloniaE prZsente une
double orthographe chronologique avec un trait dOunion pour dZsigner ce qui vagpresla colonisatiorE et
donc IO-re poshdZpendance, ZpistZmologique, sans trait dOunion, au sens critiii#&atecolonial et de ses
consZquenceg (Clavaron, 20157).
SEn 1998, IOAccord de NoumZa est signZ. €eledmporte deux partiesun prZambule et un document
dOorientation. Voici un extrait du prZambule
Lorsque la France prend possession deGtande Terre, que James Cook avait dZnommiXeugelle
CalZdonieE, le 24 septembre 1853, elle sOapproprie un territoire selon les conditions du droit international alors
reconnu par les nations dOEurope et dODAmZrique, elle nOZtablit pas des relatiores/ele ld population
autochtone. (E)
2. La colonisation de la NouvelfdalZdonie sOest inscrite dans un vaste mouvement historique o les pays
dOEurope ont imposZ leur domination au reste du monde. (E)
3. Le moment est venu de reconnaitre les ombrda période coloniale, meme si elle ne fut pas dZpourvue de
lumisre.
Le choc de la colonisation a constituZ un traumatisme durable pour la population dOorlglne (E)
La colonisation a portZ atteinte " la dignitZ du peuple kanak quQelle a privZ de s@h Diestitommes et des
femmes ont perdu dans cette confrontation leur vie ou leurs raisons de vivre. De grandes souffrances en sont
rZsultZedl convient de fairenZmoire de ces moments difficiles, de reconnaitre les fautes, de restituer au peuple
kanak soridentitZ confisquZe, ce qui Zquivaut pour lui ~ une reconnaissance de sa souverainetZ, prZalable " la
fondation dOune nouvelle souverainetZ, partagZe deastimcommun
4. La dZcolonisation est le moyen de refonder un lien social durable entre lesir@unt?s qui vivent
aujourd®hui en NouvelgalZdonie en permettant au peuple kanak dOZtablir avec la France des relations
nouvelles correspondant aux rZalitZs de notre temps.
(E) Il est aujourd®hui nZcessaire de poser les bases dOune citoyennetdidelllm@édZdonie, permettant au
peuple ddorigine de constituer avec les hommes et les femmes qui y viveathommautZ humaine affirmant
sondestin commun (E)
Le passZ a ZtZ le temps de la colonisation. Le prZsent est le temps du partagéZgaiblege LOavenir doit
«tre le temps de 10identit#ns urdestin commun (CNQS = COest nous qui surlignons et soulignons).
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Il est difficile, voire impossible dOenvisager une recherche comprZhsass/ene mise en
perspective historicpolitique.

Par ailleurs, en tant que chercheure, je souhaite poser des questions centrales ~ la sociZtZ et °
|IOZcole Comment mettre eruvre la politique linguistique ispirZe de I0Accord de
NoumZa? E savoir, faire des langu&snak® des langues dOenselgnement et de caerele

franeais? Comment prendre en compte les langues des rZpsrttsis Zleves, des Ztudiafts

Des enseignant®

En IOabsence d@@ politique linguistique Zducative, souple, cohZrente, adaptZe et efficace,
ouverte et citoyenng (Blanchet, 2004 "~ propos des langues rZgionales de France) " la
hauteur de IQesprit de IOAccord de NoumZa, il incombe aux chercheurs, ryrmateu
enseignants de chercher des solutions, en vue de rZduire 1QinsZcuritZ linguistique des
apprenantget des enseignants), clause nZcessaire ~ de meilleures conditions dOapprentissage.
Il incombe de dZconstruire les cloisonnements posZs entre les lahgmé les variations

de langues (franeais de 10Zcole et franeais calZdoniens), en vue de construire des lieux
dOZchanges, de dialogues interculturelsE On peut des lors, travailler ~ une Zvolution des
reprZsentations des langues ocZaniennes aupres @ggspales enseignants et meme des
dZcideurs politiques, encore trop souvent persuadZs que les langues des Zlsves sont inutiles,
inaptes ~ vZhiculer des savoirs, ou encore que les langues ou les pratiques des Zlsves sont le
CproblemeE, au lieu de les eisager comme le point de dZpart dOus@ufionE. Un autre
changement dOattitude serait nZcessaire et concerne le rapport aux normes (Maurer, 2010
175) qui permettrait dOZviter de stigmatiser les contacts de langues, par la prise en compte et
IOenseiggment de la variation.

Enfin, le dernier dZfi et non des moindres, concerne les pratiques pZdagogiques. Pour ce faire,
des recherchesctions (ou recherches collaboratives) pour prendeoeipte les langues des
Zlsves, pour valoriser la diversiﬂﬁ]guistique pour approfondir dans diffZrents contextes
(lles, Province Nord et NoumZa) la question du langage, de la langue fran-aise et des langues
ocZaniennes et autres langues des Zkwesme objet de savoir et de savoirs scolaimss,

sembl@t incortournables, car les malentendus samitiurels etsociocognitifs sont ancrZs

dans IQusage scolaire de la langue, dans les prZsupposZs dOune culture commune, de ce que
enseignants supposent comme pargi§£t qui ne 10est pas.

LOintZret du biographique est depuis plus dOune dZcennie largéonigen didactique des
langues et didaitjue du plurilinguisme(Perregaux2002; Dinvaut, 2016; MoliniZ, 2006;
Muller, 2013, 201%:
CAu cours de leur formation, les Ztudiants destinant ~ IOenseignement
peuvent etre amenZs " produire des Zcrits rZflexifs se fondant sur leur propre
expZrience, quOils sOexpriment en tant quOapprenants (journal de bord " la suite
de I@apprentissage dOune langue nouvelle, biographie langagisre), tant
quOenseignants novices (carnet de bord, rapport de stage). Ces textes sont en
effet largement considZrZs dans IOenselgnement supZrieur comme des outils de
formation. Forme particuliere de rZcit de soi, la biogfee langagisre (MoliniZ
2006a; LZvy 2008) consiste " relater ses expZriences dOapprentissage et ~
retracer son rapport aux langu&Muller, 2014).

® Le mot CkanakE est invariable en genre et en nombre.
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Pour cette contrilttion, jOai constituZ un corpd@ne soixantainede biographies rZalisZes
dans le cadrd@nseignements distincts
- un enseignement dELE’ en Licences "8® annZe(une vingtainede biographiesont
ZtZ rZdigZe=n 2015 et plus dOune vingtaéne2016), et
- un enseignement de FLE en MEEF anggaisles annZes 2015 et 2qéiographies
en 2015 et 6 en 2016).

JOoriente en Master |Oenseignement duvBtE une rZflexiorcontextualisZe® : comment
enseigner IOanglais dans un contexte nmgitié de conflit linguistiqu@ Gomment prendre

en compte et valoriser les plurilinguismes des Zlsves dans I0enseignerfamgiaid comme
premisre langue Ztrangere enseigiZd.es enseignanttagiaires sont ainsi amenZs ~
interroger leurs reprZsentations des langues en prZsence, les reprZsentations des Zlsves, de
IGenseignement/apprentissageE " travers diffZrentes actidiZisat, analyse de productions
langagieres, lecture dOarticles, et en fin de semestre, crZation dOoutils dOZveil aux langues.

Pour les Ztudiants de Master ou de licences 3, Iﬁ)objectif est le: nG@et Zcrit
professionnalisant vise = dZvelopper tZflexivitZ des Ztudiants et ~ leur permettre de
rZinvestir les notions didactiques abordZes en cByksuller, 2014)

Les Ztudiantssont aussi invitZsles le dZbut de semestre Zcrire leur (autopiographie
langagiereet” la reprZsenter de fan schZmatique ou artistiqetdisposent dOune pZriode de
10 "~ 12 semaines pour rZaliser la t%otl@e.production Zcriteest encadrZe et suivie
individuellement gr%.ce "~ une communication Zlectroniqueolétctivement en travaux
dirigZs, en fonction des notissociolinguistiques et didactiquabordZeslans le semestre

3. Ce que nous disent les biographies langagiereslu contexte sociolinguistique
calZdonien

LOanalyse de conterdes biographies langagieres confirmies rZsultats ddOenquste
quantitative’ sociolinguistique du programme de recherche ECOLB@Rllol et Colombel,
2014),” savoir une grande diversitZ linguistiquiéclarZedans IOenvironnement au quotidien
qui dZpasse largementdaversitZCofficiellement reconnu& des 28 langues kanak cora
Clangues de Frande(cf. RapportCerquiglini):

Originaire dOun pays multiculturel, jOai eu la chance dOavoir ~ ¢c™tZ de moi un maximum de
langues diffZrentes. Je pouvais entendre au sein de la famille des mugageme'’, en
wallisien, en javanais, parfois meme en tahitien. Gr%.ce ~ ma licence, beaucoup de langues kanak
se sont offert ~ moi commle x%%&+'%, le aje, letayo™. La multitude de langues que contient

mon pays me rend fisre meméd g sais que certaines dOendlles sont en voie dOextinction,

voire meme ont complstement disparu. Ajoutant ~ cela mes amis vanuatais avec qui jOadore
essayer de mOexprimertisiama™® ; ajoutant ~ cela le fait que les mZdias, tels la radio diffusent

en abondance des musiques vergntout le pacifique que ce soit du fidjien, du salomonais, du

’ Licenced_ettres, LLCER anglais et LCO (Langues et Cultures OcZaniepaesjurs FLES.

8 Les Ztudiants dZcouvrent le mZtier (" raison de 10 heures de cours dOanglais par semaine en college) et doivent
" la fois rZflZchir une problZmatique de recherche pour leur mZmoire professionnel.

° Exploitation de 800 questionnairEamille.

1 ECOLPOM pour Ecole Plurilingue Outhder.

1 Langue de I10lle de MarZ.

12| angue parlZe dans la rZgion de Hienghene.

13 e tayo est le seul crZole de NouvalialZdonie, voir les travaux de Karin Speedy.

4 Langue vZhiculaire et communautaire du Vanuatu, archipel qui comprend |Oune des plus grandes densitZs
linguistiques au monde (Voir Vandepufavo, 2014). Les notes 10 ~ 14 sont de IOauteure de [Qarticle.
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maoriE etc (E) LOapprentissage de toutes ces langues et meme le fait dOentendre toutes ces
langues ont accru mon amour des lang(#es biographie n29).

Les discours des Ztudiamsnfirmentaussi une tendance ~ IO0hZgZmonie du framuai® de

fait B occupeune place de plus en plus impot&rdans les familles plurilinguesd@ns
IGespoir dOune plus grande rZussite sdslagon les reprZsentations sociolinguistiques
analysZegFillol et Vernaudon, 2004

CMalgrZ ce panel de langues qui sOoffrait ~ moi, je ne parle aujourdOhui, > mon plus grand
regret, que le franeais qui estamtangue natale, IOanglais ma deuxisme langue et le japonais de
fason strictement scolaire. Mgsarents nOayant pas vraiment eu la chance dOaller ~ IOZcole car
leurs parents ont eu besoin de tres vite les mettre au travail afin quQils puissent avoir un salaire et
tres rapidement subvenir ~ leurs besoins et ceux de leur famille. Cependant, ils @euhaijtie

pour nous, ce soit diffZrent. Pour cela, selon eux, il fallait bien parler le franeais puisque cOZtait la
langue de scolarisation et IOanglais car cOZtait la langue interndSqriidgraphie n;7).

Dans sa these, Sophie BarnecliZmontre que la rupture de transmission des langues
ocZaniennes, I0acces ~ I0emploi et la rZussite scolaire des enfants, pour lesquels le franeais es
nZcessaire, sont jugZs plus importants que la prZservation de la culture dOorigine. Dans ce
contexte, ledangues ditevernaculairessont renvoyZes a@statut noble mais fatal de pur
symbole identitairé& (Barneche, 2005 159). LOattachement "~ la langue dOorigine est plus
fortement exprimZ chez les jeunes. AssimilZe aux racines, pereue comme ce qliefaigte
permettant la communication avec les gens de la tribu, notamment les vieux, la langue permet
aux jeunes de se sentir participer affectivement ~ la culture et ~ sa transmissiportZe
symbolique des langues dOorigine sOaccentue chez les gmrsesyeme que les parents
dZclarent que leurs enfants ne parlent pas la langue de la famille, delll@tieZsulte une
Cculpabilisation linguistiquds (Barneche, 2005 181) et une insZcuritZ dans IQusage de la
langue, que conforte |Oattitude stgjsante d la famille ou communautZ Zlargie

E 1GinsZcuritZ linguistique en franeais qui prend racine dans IQattitude et les discours normatifs
en contexte scolaire, fait Zcho 10insZcuritZ linguistique en leengpie

(B) la plupart du temps, je meentais en insZcuritZ linguistique lorsque je me retrouvais au
milieu dOeuropZens ce qui me bloquait souvent dans les prises de parole. DOailleurs, ce souci est
toujours dOactualitZ lorsque je dois prendre la parole devant un groupe dOeblrgpZens.
biographie n{50)

CQuand je parle ma langue, mes cousines et surtout ma- rgmeanont souvent rabaissZe,
corrigZe ebeaucoup reprise, le fait delavoir beaucoup repris mOa conchet plus parler ma

langue avec ma famille et le sentiment dOstreZejetre ~ part, depuis jOai peur de parler le
nengone " cause de mon accent franeais (E) jOZtais en insZcuritZ linguistique car je ne voulais
plus parler car jOavais peur de mal parler ou de mal prononcer un mot, alors jOai du arreter de
parler ma langugR., biographie ni9).

De rombreusegroblZmatique (sociolinguistiques3e retrouvent dans les biographies comme
autant dOexplications et dOanalyse du contexte sociolinguistique catZdomarsmision

ou rupture de transmission des langoeganiennedes reprZsentations, stat@sfonctions
assignZes afraneais etaux langues ocZaniennesonsZquences de la colonisation et de
IOinterdiction des LK_e tZmoignage de |Qintetiba des langues kanak des traumatismes
que cela a engendrZIOZcole peut tre directu GindirectE en fonction de 10%ge des
Ztudiants

Il nOy avait malheureusement que le fran<ais que je pus lire et Zcrire car les autres langues qui
sont les langues maternelles Ztaient totalement interdites dans le stofaiee " |I0Zpoque.
COZtaient les annZes 13886, donc le franeais Ztait considZrZ comme une langue dominante et

14



Revue Contextes et Didactiquds nj§ dZcembre 2016

le reste comme des langues sauvages et non reconnues par la loi franeaise. Ce qui dailleurs
marqua ma mZmoire voire ma conscience toutevimacOest-dire que les enseignants nous
tapaient sur les doigts lorsquOon avait le malheur de parler voire de dire un mot en iaai ou en
faga-ouvZa® en classe ou dans la cours de rZcrZ4titinbiographie nil8).

Je considere donc la lgoe franeaiseselon divers angb. GZtait tout dOabord la langue de la
colonisation et celle de IOoppressiahie par nos parents durant leur enfaritsenous racontent

souvent és maltraitances quOon leur faisahlir avec notamment les missions catholiques qui se

sont implantZes " travers le pays. Et cOest pour moi la langue de ceux qui ont deourvu le peuple
kanak de toute sa IZg|t|m|tZ sur son propre territoire. JOen parle ainsi, car jOen ai ZnormZment
souffet ~ travers les tZmoignages que jOai reeus de mon entourage et suirtcessgddi la
souffrance de mon pere lorsquOil est ressorti de prison apres I0assassinstadfiiEtot®. Je ne

sais pas si le fait de nous parler de ce qulil a vZcu durant cettpZdode de IOhistoire
calZdonienne a ZtZ une bonne chose pour notre ouverture sociale mais, en tout cas, je crois que
mon pere voulait nous partager son vZcu comme moi je partagerai mes eporlences mes
enfants. Et surtout, je crois guOfond, il vouhkit nous ouvrir 1Qesprit sur ce quda ZtZ la
colonisation tout en nous inculquant pas degatives de rZvolte. Au conitra, je pense que
partager une expZrience terrible permet souvent de ne pas reproduire la meme chose des
gZnZrations aprs¢F., biograhie n;j50).

Dans mes enqustes sociolinguistiques (2002, 2009), notamment rZalisZes aupres des jeunes
mais aussi aupres des enseignants, la reprZsentation de la langue fran-aiselaugoeme
obligZe comme langue de IOaccolonisateur est frZquente.

Si dansmestravaux,jOai souvergoulignZle poidsdesattitudes et discours normatisir le
dZveloppement des compZtences langagieres des Z(Fils, 2009, 2016) plusieurs
ZtudiantgZmoignendOautres formes discriminationsde 10Zvaluation sociale du grqugte
notamment de la difficultZ dOstre entre deux cultures, dOstre mZtisse

Voici ce que nous explique une Ztudiante aujourdOhui enseignante de langue

Je mOappelle H., et je suis dOorigine kanak. Certaines persouinesymime moi, ont des
reprZsentations sur certaines cultures, dont la mienne. Pour certains, un kanak doit conna’tre ce
quQest la coutume et parler une des langues kanak seloorigineE, pour dOautres ce genre

de choses ne sont pas des caractZrissigropres ~ cette culture. Si [Oon se base sur la coutume,

de par mon nom, je suis originaire des "les (de MarZ), ma mere sOest marimaviecZE et

Cdoit E vivre ~ MarZ chez son mari. Pourtant «a ne sOest pas passZ comme <a. Je nOai pas grandi
dans les "les, mais dans le nord de la Nouv@iéZdonie. Quand je suis au Nord on me dit

Cvoil” la fille des "lesE, et quand je suis ~ MarZ, le contraire se pa€seil” la fille du nordE.

Je suis en effet entre deux mondes, meme si je sais quis jganakb ce qui, personnellement,

me suffit comme identitZ. Et le fait de ne pas parler ma langue paternelle ou maternelle accentue
cette situation. En effet, je pense que dans la culture dans laquelle je suis nZe, savoir parler une
langue kanalP sa layue maternelle ou paternellirest un signe identitaire, de reconnaissance,

ou dOappartenance " un lieu ou ~ un clan. Et jOai conscience que parler une langue ou plusieurs, te
permet dOavoir une ou plusiidentitZs. (H., biographie 8).

On retrouve ici la question d®assignatiofidentitaire)que vivent mal les jeunes ocZaniens
urbains ou mZtisses comme ils se prZsenteninemes. Au lieu de naissance ou rZsidence,
correspond une assignation linguistique, ~ savoir quOune personfieissahf par son lien ~

la terre, son "le natale, son clan SE DOIT de parler la lang@léedu lieu, du clan

!5 es deux langues de 10lle dOOuvZa. Note de |Odetéaeticle.
16 Un des leaders les plus charismatiques contemporain du nationalisme kanak (Voir Mokaddem, 2013). Note de
IOauteure de IQarticle.
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Cftant en licence LCO, jOai pris cette licence dans un but prZaieir parler la langue
maternelle de ma merele drehu®’. Ce fut IOude mes plus grands regrets. En effet, ayant grandi

dan un milieu kanak, ne pas savoir parler la langue de sa mere me fait comme une ombre de
honte. COest comme si je ne connaissais que la moitiZ de la culture de ma mere, [Oautre moitiZ
Ztant la langue.Qly suis quand meme tres attachZe car cOest toute une partie de ma famllle ma
anZangle qui parle cette langue. Alors savoir que cette transmission ne perdurera pas ~ cause de
moi, je nOarrive pas " le cawir E. (A., biographie n27)

Dans ce contexjdes rapports aubangues sont pour l&8cZaniensomplexes et ambivalents.
Nous avons tentZ de schZmatiser les diffZrentes contradicsigg)adions, stigmatisations
exercZes sur les ptiques plurilingues des jeunégravers des discours ZvaluatiiZgatifs
dont tZmoignent les Ztudiamstammentians leur biographi@f. SchZzma 1).

Evaluation macrosociale Evaluation microsociale

Société NC Communauté élargie / famille Groupe de pairs

Conflit de loyauté

E2)
<
=
£ Positionnement ambivalent trahison du groupe de pairs
= . .
° Normes (sociales, scolaires) émancipation sociale
g)n —Pp vs.
s dévalorisation et déni de compétences appartenance et devoirs envers la communauté
=]
] L
3]
]
S
= émergence d’un we codeidentitaire
E
=)
Identité, attachement
(valorisation symbolique)
Q
=
o
=)
> T
Y Déni de compétences Déni (identité et compétences)
g Qualification/ assignation selon les dévaluation des compétences a I'aune d’une pseudo
3 compétences réputées < » authenticité illégitimité
g «Non ou semi-locuteurs » (la vraie langue) \ insécurité
=

Scthal: Double Zvaluatiorj sociale nZgative des pratiques langagisres bilingues des
ocZaniens en Nouvell€alZdonie (Colombeget Fillol DansColombelet al, 2016

4. Les biographies langagieres commerise de conscience des plurilinguismes et comme
outil d@mporwerment

E LOinstar deOexpZrience dBerregaux 2009 Csi, dans un premier temps, certains
Ztudiants ont ZvoquZ un certain scepticisme envers la dZmfropesubjective pour
sQinsZrer dans un cursus universitaire), une certaine efagg mettre euremes en je)JE

les Ztudiants ont pris du plaisir ~ Zcrire, se relire et " utiliser les odigmalyse mis ~ leur
disposition:

Jai dZcouvert unautre partie de ma personnalitZ au travers de I'Zcriture de cette biographie
puisque j'ai vraiment pris conscience de mon rZpertoire linguistique alors qu'au dZpart je me
disais que la rZdaction de ce document allait stre compliquZe puisque moi memgajéengas

ma propre langue (maternelle/paternelle) @ibgraphie np).

" Langue de 10lle de Lifoote de IQauteure de IDarticle.
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lls prennent conscience de leur rZpertoire plurilingue

Enfin, je me rends compte en Zcrivant que jOai touchZ du doigt plus dOune langue et que, tous les
jours, jOen apprenddDavoir mis ~ plat mon parcours langagier, je me rends compte aussi de
toute la richesse linguistique que jOai pu c™toyer durant ma vie et que je c™toie tous les jours en
classe, avec mes amis et ma famille. Pour ce qui est du rapport aux langues, jguparse
apprZcie plus ou moinigs langues dans lesquelles sm retrouve. Pour ma part par exemple,

jGaime les langues qui sOapparentent " I0italien, comme 10espagnol et le portugais, jOaime les
langues de la NC mais uniquement celles de la RZgion deTdahp et Hienghene. JOaime le

fidjien, le fatuanais et le futunien. (E) je mOappelle A. et jOaime les langues. JOy ai toujours mis

du clur pour en apprendre et jOen apprendrai toujgArsbiographie n53)

et explicitentou donnent des exemples consrete situations qui leur permettent de
dZvelopper et construire ce rZpertoire plurilingueuotidien

Avec mes amies de Futuna, je leur parle en futunien, en franeais et ausdiisierwdarfois,

quand je parle, je mZlange dasgues. Je parleallisien et franeais quOavec mes ami(e)s de
Wallis puisquQilslles ne comprennent pas l¢unien. Je parle nengone avec mes camarades de
classe pour plaisanter Cette annZe, jOai beaucoup dDamies vanuataises .” D@puesrrie

jOai appris lbisama'®, je leur parlais des fois en bislama juste pour le plaisir ou pour plaisanter,
mais maintenant quOils savent que je comprends leur langue, ils me parlent quOen bislama mais
lentement pour que je puisse comprendre. Quand on disnufmreais et quOilent des
difficultZs ~ parler le franeais, ils me parlent en bislama. Je trouve cela vraiment gZnial de
pouvoir communiquer avec eux en bislama. Je parle souvent anglais avec mes copines, cousines
lors de nos plaisanteries. JOai un amG$acebookE qui rZside ~ Fidji, je communique avec lui

qqun anglais puisquil ne parle pas le franeais. Je discute avec lui tous les jours et jOadore car je
dZcouvre denouveaux mots en anglais, en meme pgnje trouve que cOest aussi un moyen
dOapprofondir ma pratiqde I1Oanglai¢E., biographie n42)

On retrouve dans les biographieaffi@nation du franeais kaya comme langue identitaire
(Barneche, 2005 Colombelet Fillol, 2012) qui permet de str de ladouble contradiction de

| Gpprenant™®

Le franeaiscalZdonien est pour moi une fason de se diffZrencier du franeais standard. En effet, je
ne parle pas de la meme faeon, en utilisant des expressions propres de la Noal&dlenie.

Pour moi, le franeais calZdonien est une langue identitaire. Etant Ute p&tisse du pays,
appartenir ~ deux ethnies diffZrentes, deux cultures diffZrentes, je ne peux me permettre de
choisir entre les deux. Alors pour moi, le franeais calZdonien me permet de mOidentifier comme
Ztant une calZdonienr(@., biograhie n;j29).

LOapprentissage du franeais ou de IOanglais, langues dominantes ppptZtrendZ comme

un moyen non seulement dOZmancipation sociale mais aussi un moyen de ne plus subir
|Qassignation idetdtire ou le rejetVoici un exemple dOun jeune hommedZdinissant
CmZtisse calZdonien (europZen) et kanak (de Saint [Eop®)r qui le dZmZnagement du
Grand NoumZa vers NoumZa et le choc linguistique et culturel ont ZtZ moteurs dOune
revanche et source dOZmancipation jusquO" la poursuite dOZtudessen langue

Il Ztait difficile pour moi de mOintZgrer aupres de ma propre famille ~ Saint Louis, qui ont parfois
un comportement discriminatoire, ce qui a causZ lors de ma jeunesse, un rejet dOune partie de ma

18 es Ztudiants sont initiZs ~ une langue de liorZ4sie-Pacifique dans le parcours FLES. En 2016 (calendrier
austral), la langue proposZe Ztait le bislama. Note de |Qauteure de IQarticle.
9 La premiere contradiction concerne la languk Equi est dZvalorisZe socialement mais pour laquelle [Qenfant
Zpouve un attachement affectifa deuxisme contradiction concerne la langu2Eque IQenfant/Zlsve souhaite
apprendre par dZsir dOintZgration au groupe dominant mais qui dans le meme temps ne souhaite pas stre assimilZ
" ce groupe dominant. Eaispas & blancheE peuton entendre comme remarque ~ une jeune fille kanak qui
parlerait QGrop bienE le franeais.
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culture, dOune partie de ma personnalitZ, demmoe. De plus, cOZtait au temps des ZvZnements

de Saint Louis, avec IOAve Maria, donc toute personne nOZtant pas kanak Ztait tes mal vu
Saint Louis. Nous avons donc dZmZnagZ de Saint Louis pour vivre dans un quartier tres
europZen oe tout le monde parl@fsais et aucune autre langue. Ce fut vraiment mon premier

choc de langue car leur franeais Ztait le franeais, b®QE franeais, ce qui nOZtait pas mon cas.

JOai eu du mal " intZgrer ce franeais, cependant, je me suis pris dOune passion pour I0Zcole la
meme annZe. JOanalyse «a comme Ztant une sorte dOexutoire que jOai trouvZ pour combler ce rejet
dont jOai Ztdctime. (Y., biographie n56).

Au final, le bilinguisme® ou plurilinguisme est toujours vZcu _par les Ztudiants comme une
eporlence positive, meme si la construction de pentdire a ZtZ semAdOembZches. Pour la
plupart, cOest IOenvironnement plurilingue et pluiieldians leur enfanogui est le ciur de

leur identitZet moteurde leur choixde vie, dOZtudes et de mobilitZ

Quelques mois apres s'tre installZs ~ Bourail, ma mere se voit proposer un poste sur NoumZa, et
apres que mon pere ait aussi trouvZ un travail " la capitale, nous voici, 6 mois seulement apres
avoir CdZbarquZ en NC, dans la grande ville. Gr¥%oce au pesteon pere, nous voici dans un
logement qui permet ~ mes parents d'y loger une famille de 5. Nous serons perchZs durant 11 ans
dans un appartement au milieu de barres d'immeubles en pleindbatréa Flotille. Une fois

de plus, I'immersion est guastale: nous somnmela seule famille blanche du quartier. Cette

fois-ci, les langues vernaculaires se mZlangémfamille du dessous est de I”le de Lifou, celle

de droite de MarZ, en face, familles d'OuvZa et de la grande terre vivent sur le fieme pa
Quasiment toutes les langues kanak sont reprZsentZes dans ces 4 immeubles. Bien Zvidemment le
franeais est la langue avec laquelle tout ce joli monde communique, quoi que de temps en temps
on pouvait entendre des brides de Drehu, de Nengone, dedéa&iagdvea, de Pa’ci, de
x%oraces, etc. C'est I, dans ce quartier du cevili® que je commeneais mon apprentissage de

ce qu'est la culture kanak, et de ses langues. L'expZrience de ces 11 annZes passZes au milieu de
familles kanak sera des plus inmntes pour moi. Je ne serai pas Ztudiant en langues sans «a. Je
leur dois beaucoup et ces gens qui font paté mon histoire m'ont permis de construire mon

futur, meme si je n'en avais pas conscience ~ ce moment,Ibi@graphie nil3).

Les beaux texteslont nous avons iciin apereu thmoignent de compZtences littZraciques
Ztenduegje rZflexivitZet dOune grande crZativitZ

Mes langues er-Iept qui je suis B 5
Je suis fran-aise, jOhabite ~ KonZ, je suis dOorigine indonZsienne et kamakjysidmane, je
suis professeure dOanglais

Le
japonais

2 plusieurs Ztudianesnseignants Zcriventj@ai eu la chance de grandir dans un environnement biingue
(biographie de M. 2015 par exemple oL2016).
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Dans lemodele atomique tel que IQavimitaginZRutherford™, les Zlectrons gravitent autour du

noyau comme les planetes autour du Soleil, ou comme des satellites autour de la Terre. Dans le
cadre de IOZcriture de ma biographie langagiere, cOest ~ cette reprZsentation que jOassimile les
langues qui composent mon rZpertoire langagier. Je considere ces diffZrentes langues comme
faisant partie de ma sphere linguistique personnelle, dans lageieiprZsente bien sZr le noyau

de IOatome, le point de vue ~ partir duquel orbitent les diffZrents Zlectrons qui influencent ou ont
influencZ ma perception des langues depuis mon plus jeune %.ge. La taille de I0Zlectron varie
selon mon niveau de ma“trise plut™t ma capaan communiquer avec la langue, puis selon le
degrZ dQaffectivitZ que jOZprouve pour IOune ou IQautre je les place de manisre plus ou moins
CprochesE de moi. A IQitinZraire de mes interactions sociales sOajoute inZvitabléraagteC

de la reconnaissance sociale et cultui€fte pour reprendre le modele dOZcriture rZflexif de
MoliniZ : quOaje appris? Commentai-je appris? Pourquoi faire? (M., biographie n;3).

Je soutiendrai avec dOautregDinvaut, 2016; MoliniZ, 2014; Perregaux 2002 que
|Oexploitationlesbiographeslangagisres dansune dZmarcheociodidactiqueeut:
- entra’ner la mobilisation de savoirs et safaire acais, construire des compZtences
- donner " voir des pratiqudangagisressociales qui accroissent le sens des savoirs et
des apprentissagesiversitaires
- ader chaque Ztudiant ~ prendre confiance en soi, renforcer IQidentitZ personnelle et

collective " travers une forme ei@powermentde prise dOun pouvoir dOacteur
!
L@mpowermentest le processusde prise de consciencecritique des forces ou des
potentlalltquw peuventtre mises” contributionpour rZsoudredesproblemesau seindOun
groupeou dOuneommunautZ.

Par ailleurs,Cces dispositifs produisent divetgpes de savoir® et de pouvoird dOaction

tant pour eux que pour les apprena(i. En effet, Le travail rZflexif, autobiographique et
graphique ouvre des espaces favorables ~ un travail dOintercomprZhension sociolinguistique
par rZsonance des expZes et des ZpreuvegMoliniZ, 2014).

Pour clore cette biographie langagi-re, je dirai juste que, malgrZ le fait que jOai tout dOabord
pereu le franeais pZJoratlvemenJOal su mOen servir pour arriver I” o+ je suis actuellement sans
pour autant mettreedc™tZ mon appartenance culturelle ~ la communautZ x%or%oces. Savoir parler
deux ou plusieurs langues permet une ouverture sur de nombreuses autres cultures qui peuvent
venir renflouer notre rZpertoire langagier. LOimportant est de savoir ouvrir sonwesatitras
communautZs qui composent la diversitZ linguistique du monde en essayant le plus possible de
mettre de c™bs prZjugZs, nos reprZsentations souvent basZs sur le statut des (Bngues
biographie n50)

LOexercice de la biographie langagest un tres bon outil rZflexif. JOaimerais le dZvelopper
dans mes classes ou dans mon entourage afin dmendup un peu plus sur leur paurs
langagier. Gr%oce ~ la rZdaction de ma biographie, JOaI pu me remZmorer ce que jOai pensZ *
instant OtO dalespassZ et ainsi tentZ de I0analysemei@m Zgalement proposer uremsice

dOZveil aux langues ~ mes Zlsves de cinquisme et ainsi arriver ~ faire une fleur des langues pour
toute la classe. Je trouve que nous ne donnons pas assez dOimportangdace del
plurilinguisme dans notre enseignement. En effet, le syst'me Zducatif franeais fait que nous
devons suivre un programme et ne pas trop sOen Zloigner. Or, je trouve cela dommage surtout en
NouvelleCalZdonie, o« le contexte est piiop au plurilingiisme. COest la raison pour laquelle
jOai tout particulisrement aimZ les sZanc&salCaux lagues faites lors des cours de franeais
langue ZtrangergM., biographie ni2).

2L Ernest Rutherford (187 1937) physicien et chimiste nZ@landais, dZcouvre le noyau atomique en 1911.
Note de IOauteerde la biographie langagiere.
22 Muriel MoliniZ, CRetracer son apprentissag@our quoi faire? E, Acquisition et interaion en langue
Ztrangere mis en ligne le 15 dZcembre 2008. URhttp:/aile.revues.org/1712. Nowe [Qautewe de la
biographie.
2 (MoliniZ, 2005). Note de IOauteude la biographie.
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Le travail ~ partir et autour des biographies langagieres sQinscrit pleingamsntine tradition

de recherche qualitative, et vise une flnalZITanueqw pourrait tre CQe savoir vivre
ensembl®dans une sociZtZ francophone, dZmocratique plur&féteUn prolongement
possible peut par exemple «tpeur les eseignantsiOexpldation " leur tour dans leur classe

des biographies langagieres des Zlvafis de mieux identifier les erertowes plurilingues et
dOeproreDZventueIlemerﬁ)Ia diversitZ linguistique dans des act|V|tZs pZdagoglques axzZes
sur la collaboration. LOun debjectifs en suivant Failough (1992)%°, serait dOattirer
|Oattention des Zleves sur IOimportance accordZe "~ certaines langues, puis sur IOabsenc
relative dOautres langues dans la sociZtZ, comme les languesitditdenes afin quOils
puissentdZvelopper un regard critique sur les inZgalitZs entre les groupes linguistiques dans
|Okstoire du Pays, attirer |Qatien des Zlsves sur les inZgalitZs sociales ainsi que les
reprZsentations stZrZotypZes (Fillopara’trg de certaines langues et desuteurs de ces
langues.

5. Conclusion

Un des dZfis sociaux majeurs des sociZtZs actuelles est sans conteste la gestion du
multiculturalisme dans |Oespace public et, plus spZcifiguement, la prise en compte de la
diversitZ des langues et des identitZette QestionE prend une signification toute
particuliere en NouvelleCalZdonie dans la construction dOun projet politique et social et
IOZcole y a une grande part. Nous, formateurs dOenseignants et chercheurs, sommes don
invesis dOune grande respdrib.

Dans ce contextmstitutionnel et sociolinguistiqueriginal®®, la dZmarche sociodidégue et
en_particulier IOaccompagnement individuel et collectif de rZdactions des biographies sOest
avZrZ stre un outil @paverment et dans le meme tempane activitZ individuelle et
collective permettant de tisser des liens entre le vZcu sociolinguistique, les littZraties hors
universitaires et lesavoirs sociodidactiques en constructiGet accompagnememt@ aussi

permis dOentrevoir ~ la fois des pisté©enseignemert de recherche concernant les
littZraciesuniversitaires?’.

24 Je fais rZfZrence ici " la dZfinition de |©Zducation interculturelle Garbec. Ministere des CommunautZs
culturelles et de I'lmmigration (MCCI) (1990a#§u QuZbec pour b%otir ensemble. fnoncZ de politique en matisre
d'immigration et d'intZgraon, MontrZal, Direction des communications.

" ##Fairclough (1992) a proposZ une vision Zlargie des activitZs dZveloppZes par Hawkins (1984) qudil a baptisZe
Critical Language Awarenes#l sOest inspirZ des approches pZdagogiques critiques vigtirer 10attention

des Zleves sur les inZgalitZs sociales ainsi que sur les reprZsentations stZrZotypZes des diverses langues et de
locuteurs de cellesi, avec 10objectif dDamener les jeunes ~ valoriser la justice sociale et ~ deveitiydes

engagZs dans la lutte pour I0Zgal{fZagenais, Amand, Walsh et Marranet, 200799)#

% Cll sOagit dZsormais de prZparer IQavenir politique de cet ancien territoirerd®detrenu uneddllectivitZ
dOoutrener sui generis, avean statut uniqueb et transnoweEngagZ il'y a un quart de siscle, le processus de
dZcolonisation pourrait parvenir ~ son terme dOici qaatreLOaccord de NoumZa, signZ en 1998 par IOEtat
franeais, les antindZpendantistes du Rassemblement pour la GaiZdans la RZpubI|que (RPCR) et le Front

de libZration nationale kanak et socialiste (FLNKS), a ZtZ entZrinZ la meme annZe par un rZfZrendum. Il invite les
diverses communautZs ~ surmonter leurs antagonismes hZritZs de la longue pZriode coloniafergeuuse

destin commun. Au terme du transfert de la plupart des compZtences de |IOEtat ~ la-Nalkddleie, le peuple

devrait dZcider par rZfZrendum, dOici 2018, du type de souverainetZ dont il souhaite se doter. Cela pourrait stre
soit la pure et siple proclamation de 10indZpendaBu=e qui supposerait le transfert par la France deisg
compZtences rZgalienf@ssoit des formes variables dOautonomie. Apres de longues nZgociations, le corps
Zlectoral a ZtZ restreint aux seules personnes issernit€998 et " leurs descendafigBensa et Wittersheim,

2014). CNQS.

%" es littZracies universitaires se dZfinissent comme une nouvelle discipline susceptible de dZcrire les genres de
discours universitaires (Zcrits acadZmiques et de recherchejliffidetZs que ceuxi posent aux Ztudiants au
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Imaginaire colonial, empowermenet appropriation
dOundangue seconde

Anne—Chri§teI ZEITER
UniversitZ de Lausanne

RZsumZ
Se pencher sur larajectoire dOapprenams en langue secondémplique, pour
comprendre le sens quQils donnent " leur appropriation langagisre en fonction de leur
expZrience migratoire, de prendre en considZration leurs structurationbistmigues.
Le contexte postolonial sera dac traitZ ici en tant quOinterne ~ IQapprenant, et non en
tant que contexte dOapprentissage, et permettra une rZflexion sur 10Zvolution des
reprZsentations sociales individuelles dans une dZmarche biographique rZflexive.

Mots-clZs: § §
Appropriation langagie, biographie langagiere rZflexive, reprZsentations, migration,
postcolonialisme

Abstract :
Examiningsecond foreign languadearnertrajectoriesaims atbetter understarialg
the links betweetanguagdearningand migration. The trajectory must be conceiasd
anchored within a sodcibistorical context, as it is the case insthrticle. The post
colonial context willtherefore be tread hereas linkedto the learnerOs trajectory, and
not as the learning context of the second foreign languagewhich allows
reconceptualising the evolution of individuabcial representationsn a reflexive
biographical approach.

Keywords:

Second foreign language learning reflexive language biography, representations,
migration,postcolonialism.

23



Revue Contextes et Didactiquds nj§ dZcembre 2016

1. Introduction

En 2015, I0expZrience migratoire dOun jeune Portugais de 25 ans vers la Suisse nOa, a prior
pas le moindre lien avec les contextes jodbniaux.Pourtant, drsqueVascd, la personne

dont il sOagira dans cet article, rZflZchit ~ son entrZe dans daisfrah dans le monde
acadZmique, il convoque "~ plusieurs reprises IOHistoire coloniale portugaise pour expliciter le
sens quOil donne " ses positionnements sociaux en Suisse et aux rapports de pouvoir variables
qui les accompagnent et le font se percetaimt™t comme un travailleur Ztranger dominZ
socialement, tant™t comme un hZritier des grands colons pofegaimsitionnements liZs ~

son imaginairecolonial mettent en Zvidence, comme on le verra, la complexitZ du sens que
Vasco donne ~ sa migration, ~ son entrZe dans le franeais et ~ sa nouvelle appartenance au
monde acadZmique, et donc aussi aux modalitZs de son appropriation du franeais tiffZren
moments de sa trajectoi(Borquier, 1995)Ces positionnements ne transparaissent toutefois

pas directement au travers dOune idZologie linguistique oe le portugais serait prZsentZ comme
une langue dominante, mais dans IQarticulatien dichotomies domi/dominant et
dOallusions ~ IOimpZrialisme portugais, ~ I0image de ce quQidentifi@@ajmans le

discours dOenseignants dOespagnol de IOinstitut Cervantes au BrZsil. La perspective adoptZe it
sur le contexte postolonial sOintZresse donc ~ |Oamgmt en tant qudil se sent appartenir °

des communautZs imaginZ2en |Ooccurrence, celle des colons portuais en tant que

cette appartenance se tend et se dZtend au fil de ses crises identitaires et de ses
(re)positionnements saux dans le chamgu pouvoir.

La dZmarche, toujours en cours, menZe avec Vasco sQintZresse aux liens entre les expZrience
migratoires et IQappropriation du franeais L2 dOZtusmnniversitaires en Suisse romande,

en questionnant la maniere dont des ressources is®ids culture universitaire et extra
universitaires s'articulent. Elle constitue le terrain dOune rechdatige ne prZsente ici que
quelques extraits, et qui sOintZresse " IQinfluence de la migration sur la maniere dont la
personne se construit et s@jine un avenir, cOéstlire organise sa vie dans le pays
dOaccueil, dZveloppe ses relations avec de nouvelles personnes, et rZflZchit ~ sa place dans le
monde. Afin dOavoir acces " la fois aux expZriences concdgeka personne et " ses
rZflexions, nos encourageons sdflexivitZ en la poussant ~ expliciter les liens quOelle tisse
entre certains ZvZnements qquIIe considere comme impgaantson appropriation du
franeais. Il sOagit donc dOune dZmarche biographique rZflexivebasite@tnOest [ que
narrative(Zeiter, 2016) susceptible dOidentifier, dans |Oanalyse discursive des reprZsentations
mobilisZes et des variations de positionnements Znonciatifs, 10ZvBluiorplut™t, les
complexificationsb du sens que la personne donne ~ ses repees et qui influence les
modalitZs de son appropriation langagisre. Nous analysons ainsi ce que Jef201pt
appelle Qravailler ses reprZsentatidfieen vue des repositionnements plus ou moins radicaux
que la personne peut avoir ~ mener en caetexigratoire En meme temps, nous proposons ~
|Qapprenase une dZmarche potentiellement favorable ~ son engagement dans IOapproprlatlon
langagiere, dans la mesure o ce travail dBaettaOhZtAre)positionnement provoquZ par
|Oentretien biographiquesl t que nous le conduisons fonctionne comme une forme
d@mpowermenttel que le dZcrit Norto(2000: 23-24) " la suite de Cameroat al.(1992):

une recherchsur, pour etavecles sujets, par le biais de mZthodes interactives ou dialogiques,
dans le soucde combler I0inZgalitZ inhZrente " la situation dOadultes migrants souvent
vulnZrables et isolZs, bZnZficiant de peprdeections institutionnelles.

! Prznom d®emprunt.

2 Cette recherche est menZe en collaboration avec ThZrese Jeanneret, que je rendera@ioir permis
dOutiliser nos donnZes commuetedOavoir commentZ le prZsent article
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Les dZmarches biographiques, si rZflexives saibes, ont toutefois leurs limites (Zeiter,

2016), enparticulier en termes dOagentivitZ que la personne parvient ~ dZployer pour contrer
les barrieres qui se dressent sur son parcours dOappropriation dOune nouvelle langue et culture
Si la rZflexivitZ dZveloppZe dans le cadre de la dZmarche biographidgé i@entifier ces

barrieres et ~ leur donner un sens, ses possibilitZs rZelles de surmonter certaines dOentre elles
pour accZder "~ des pratiques sociales (par exemple au marchZ de I0emploi, ~ un rZseau social
variZ ou " des cours dangue)lui permettat de dZvelopper son rZpertoire langagier (Busch,
2015) sont parfois bien maigres, souvent limitZes en termes de ressources sociales, financieres
et administratives, mais Zgalement en termes de ressources interaess que la personne

donne " son paaurs, autrement dit sa subjectivitZ (Zeiter, ~ paradirest structurZ par

toutes sortes de reprZsentations individuelles socialement cons(dgtiset, 2008)qui
renforcent parfois les techniques de gouvernement&iitZcault, 1984)nfluant sur IOagir de

la personne. Le motif posblonial qui, sans stre primordial dans la parole de Vasco, traverse
pourtant son discours, me permettra dans cet article de souligner comment, en variant ses
points de vue sur un meme oben IOoccurnee, le fait dOstre Ztranger dans un pays, illustrZ

par un parallele avec la situation coloni@éa personne peut influencer son engagement dans

son appropriation langagiere. Le discours de Vasco rend ces enjeux particulisrement visibles
par la manisre dnt il traite discursivement le @lonialE en lien avec son dZsir dOapprendre

le franeais et dOintZgrer un cursus universitaire, juxtaposant une reprZsentationeoe lui
comme hZritier des anciens colons, comd@minZ, minorZ socibistoriquement et
concretement par des contingences Zconomiques et sociales et comme dominant dans sa
nouvelle identitZ en chantiedOZtudiant universitaire plurilingue francophd¢Beiter,

para’trea). Suite " la prZsentation des donnZes et du contexte de la rechermioatierai

ainsi comment Vasco se repositionne socialement au fil de ses expZriences de socialisation en
illustrant cette Zvolution par la maniere dont il IQexplicite dans les entretiens " travers
|Gentrelacs dOune postypesgcolonialeE et dOune postugstudiantine. Ces changements de
perspective, identifiables notamment dans ses manieres de convoquer le motif colonial, le
poussent dOabord ~ vouloir quitter la Suisse, puis ~ accepter dOy rester et dOen apprendre I
langue, puis ~ poursuivre des Ztudesiversitaires, ce qui nOZtait paspriori, dans ses
perspectives dOavenir. Je conclurai sur 10intZrst didactique dOencourager la personne er
situation de sOapproprier une nouvelle langue ~ expliciter les liens quOelle tisse entre ses
expZriences et " raux identifier les enjeux de pouvoir dans lesquels elle est prise, en tant que
dominZe et/ou que dominante, pour renforcer ses possibilitZs dOagir dans le contexte et les
contingences qui lui sont propres.

2. Colon, colonisZ, colonisant

Vasco a quittZ I@ortugal en mars 2015 pour rejoindre ses parents venus travailler en Suisse.
E 25 ans, il nOa jamais entamZ de formation professionnalisante. Jusign®étlare du
commerce familial en 2012, il a aidZ ses parents, puis il a travaillZ dans le b%otitaest et
une pizzeria, des emplois qui ne lui ont pas convenu et IQont poussZ ~ rZflZchir plus
sZrieusement ~ son avenir. Sous la pression de sa-petite Ztudiante universitaire au
Portugal, il dZcide de gagner un peu dOargent avant derpearitamer ds Ztudes. E son
arrivZe en Suisse, sans aucune notion de franeais, mais griece au rZseau social de ses parents,
accede rapidement ~ des ressources utiles, en termes de mZdiation linguistique et culturelle,
dOaide financisre et de conseils concernantestrye sur le marchZ de 10emploi et de la
formation. Il commence par suivre neuf semaines de cours de langue intensifs "~ l'universitZ et
atteint le niveau B1 (CECR). Il dZcide al@st il y parvient® de tenter IOexamen dOentrZe *
IQuniversitZ pour effler un Dipl™me de franeais langue Ztrangere qui lui permettra ensuite
dOaccZder " la FacultZ des lettres.
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Le premier entretien a ZtZ enregistrZ deux semaines exactement avant cet examen. Il sOy
prZsente comme dZmotivZ et dZprimZ, il se diklgdeE pgchiquement. Il dZcrit sa
premisre annZe en Suisse comme un rite de passage violent vers |O%.ge adulte et le statut d
migrant. Cet inconfort @xpZrientieE correspond chez Iui = une remise en question de ses
choix, sur la base de reprZsentations dZfalesade sa personnalitZ ~ ce moment et de sa
place dans la sociZtZ helvZtiglieut IOenjeu de la conversation entre lui et la chercheuse
consiste " lui faire expliciter les raisons de son dZcouragement. Elle cherche en ceci *
dZvelopper une rZflexivitZitgue, cOestdire " Iui faire prendre conscience du sens quQil
donne au madtre qui le pousse " vouloir repartir au Portugal avant IOexamen. COest dans ce
cadre quQil fait allusion pour la premiere fois au passZ colonial portugais, comparant sa
situaton aux @personnes de race negee(voir exemple 1) et aux BrZsiliens immigrZs au
Portugal, comme on le verra.

Lors du deuxieme entretien, un mois apres la rentrZe universitaire, nous lui proposons une
dZmarche complete d@powermentNorton 2000): desentretiens " intervalles rZguliers, un

journal de bord de ses expZriences sociales en franeais et un encadrement individualisZ pour
ses travaux acadZmiques. Vasco est en train de dZcouvrir le monde acadZmique et prZsente sz
rZussite ~ I0examen dOentrZenworte moment charniere qui a fait basculer sa:vie

envisage maintenant de rester en Suisse au moins le temps de ce dipl™me et prZsente unt
rZflexivitZ critique par rapport ~ son Ztat psychoaffectif lors du premier entrétitia sa

rZussite ~ IQersen prZalable ~ un changement de statut social, quOil illustre en relatant le
profit de distinction dont il a joui, en tant quOhZritier du passZ colonial portugais, dans une
conversation avec dOautres Ztudiants.

Le troisi*me entretien se dZroule duraes ternisres semaines de I0annZe acadZmique. Vasco
sOy positionne par rapport ~ ses pairs, qui ont tous un parcours acadZmique, contrairement ”
lui qui a quittZ I0Zcole " la fin de la scolaritZ obligatoire. Il se sent pourtant parfaitement "~ la
hauteur etZflZchit dZj” " la suite de ses Ztudes. Le motif{sostnial est ici ~ peine esquissZ,

dans la mention dOune collegue de classe, ancienne enseignante de mathZmatiques brZsilienne
jOy reviendrai.

2.1 CAu Portugal, c'est lameme chose pour les BrZstins E

Dans le premier entretien, Vasco dZcrit sa difficultZ " travailler en Suisse sous les ordres de
ses compatriotes. Il relate, dans le tour de parole prZcZdant I0exemple 1, avoir observZ des
rapports hiZrarchiquesdZgoutantg&, quOil nOidentifie gasnme habituels au Portugal

Exemplel

Ché mais pourquoi il y a ce changement . quand les gens sont au Portugal et les gens sont ici
cOest diffZrent

Va  (E) sijOai un fils (E) pour nourrir (E) il faut pas penser aux autresoses pettre parce
gque quand on va pour autre pays on doit se mentaliser qui les choses changent
drastiguement et on est toujours . dans un escalier on est toujours au sol (en bas) toujours en
bas et on doit courir plus que les autres toujours cOeatectes personnes de race negre
(E) ils savent pas quOils doivent pour avoir certaines travails certaines positions dans la
sociZtZ ils doivent courir plus que les autres toujours «a cOest une chose normale . cOest pas
normal mais cOest normal cOest sBotiZtZ . donc pour les Zmigrants cOest la meme chose
cOest la vie . je ne veux pas un monde global (E) comme ils ont appelZ le nouvel ordre
mondial tout le monde est tout le monde il y a pas de pays (E) je ne veux pas a parce que
quOil faut les culturgg) mais!(E) cOest toujours difficile de donner une opportunitZ Zgale

3 VadZsignevascq Chela chercheuse qui I0interroge.
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" une personne qui vient dOautres cultures (E) qui donner ~ une personne qui est de notre
peuple notre propre nationalitZ qui parle comme nous cOest toujours plus facile meme si elle
a des choses qui . des piercings mais cOest suisse ouais ok cOest comme «a et au Portugal
cOest la meme chose pour les BrZsiliens (E)

E la demande de la chercheuse, Vasco pose la situation migratoire comme cause de ce
phZnomene. Les contingences Zconomiciesturent les modes de rapports sociaux dans le
sens dOun repli de survie sur le noyau familial, au dZtriment de la solidaritZ communautaire. Il
met en lien cette nZcessitZ avec une reconfiguration identitaire nZcessaire, liZe ~ une
technologie gouverneemtale(Foucault, 1984) I0Ztat de domination provoquZ par le statut
migratoire se rZpercute dans des rapports de pouvoir qui, en retour, renforcent la domination.
Ainsi la hiZrarchie entre les migrants dZj~ Ztablis et les nouveaux venus cenglleue

renforcer ce que Vasco dZcrit comme 10Zchelle sociale au bas de laquelle se trouvent toujours
les migrants. Il mobilise ici une reprZsentation du statut gessgnnes de race negeequi,

sOil faut poser IOhypothese dOun niveau de franeais [Oermecmasurer les connotations

du mot ChegreE, pose la diffZrenciation interraciale comme habituelle pour expliciter le
sentiment dOinjustice dont il souffre en tant quOZtranger. Vasco analyse ce quOil considere
comme un fait avec une distance critique,gmdda QultureE D appartenance ~ un peuple,
nationalitZ et langu® comme une diffZrence irrZconciliable responsable des inZgallitits
considZrer cette Zchelle de valewsime moralement anormale, maibituelle. Il exprime

ici une norme immZdiament renforcZe par un parallsle avec les BrZsiliens, principaux
travailleurs migrants au Portugal. Voici la suite de IQinteraction

Exemple2
Che tu savais «a avant de venir en Suisse))( L
Va javais pas aucune idZe je savaiais je savais pas que cOZtait comme <a je savais pas

comment stre dans cette chelSgarce que jOai parlZ beaucoup avec des BrZsiliens (E) et
jOaimais parler avec quelques qui mOont ditd@est difficile cOest difficile pour ma mere

pour mon pere gi pour chercher du travail nous sommes BrZsiliensais pour moi cOZtait

il faut courir il faut chercher cOest toujours comme +a mais c'est pas comme ea je sais pas Si
les BrZsiliens sont difficiles pour les BrZsiliens aussi comme les Portugais soméspour
Portugais (E) je pense cOest plus les Portugais avec les BrZsiliens (E) les BrZsiliens ils
aiment pas les Portugais aussi ~ cause de IOhistoire +a reste toujours les pays africains qui
sont notre colonie (E) mais (E) quOesé un gareon de 20 ans (Ejui a pas (la
responsabilitZ dans les colonies mm mm) la h%te (la haine) la haine cOest . dans ce pays
cOest (E) beaucoup

Dans sa rZponse, Vasco relate ne pas avoir envisagZ la possibilitZ d@etrelpositionnZ
comme un migrant en Suisse, et dZvaiteZbranlement identitaire (Jeanneret, 2010) source

de malstre. Il dZfinit ce positionnement comme dOautant plus inconfortable quQil I0a dZj
observZ chez des BrZsiliens au Portugal en lui donnant, sur le moment, une rZponse
pragmatique et ndiZrale dedominant peu conscient des rapports de pouvoir. Son
expZrience suisse IOoblige toutefois ~ un autre reyastco remonte le fil de la conversation

pour revenir ~ la question des rapports hiZrarchiques, quOil interprete comme hZritZs du
rapport colonialentre Portugais et BrZsiliens, reportant une partie de la responsabilitZ des
inZgalitZs sociales sur les anciens colonislés BrZsiliens conservent unehaineE
injustifiZe envers les Portugais contemporains qui nOontgitisvoir avec cette histrs.

Si le parallsle quOil construit avec les travailleurs brZsiliens lui permet ainsi de dZplacer sa
perspective de dominant ~ dominZ, son analyse dustorique est nZanmoins structurZe par

un regard de colon sur les anciens colonisZs qui ne lui ppasete rZsoudre la question du
comportement des Portugais en Suisse. Les reprZsentations de Vasco sur les inZgalitZs
sociales liZes ~ la migration apparaissent donc comme complexes et mouvantes. Devoir
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expliciter sa pensZe face ~ quelquOun le poussenedodna situation des sens diffZrents en
fonction des points de vue " partir desquels il peut IOobserver. On pourrait parler ici dOun
Cchronosociotop& (Zeiter, ~ para’treb) complexe Vasco parvient ~ dZplacer sa subjectivitZ

dans le temps (rZcit ders ancienne perspective ~ IQimparfait en opposition au prZsent de
|IOexemple 1), IOespace (Portugal ou Suisse) et les positions sociales quOil occupe (fils du
patron ou travailleur Ztranger), et ~ dZvelopper une rZflexion critique bien quOinaboutie sur ces
positionnements.

2.2. CCOest mon pays ma fiertZ culturellg

Le deuxisme entretien dZbute avec une question sur ce qui a poussZ Vasco " quitter le
Portugal:

Exemple3
le futur (E) jOai vu que mon ambition Ztait nufjeOeste que je vais faire (E) il va mOarriver la
meme chose que aux autres qui sont I dans mon petit village dans la construction mais moi je peux
pas (E)

Il se distingue ici des travailleurs manuels de son village, adoptant un positionnement de
dominaxt qui se renforce lorsque nous lOinterrogeons sur les cours de langue suivis, ~ son
arrivZe en Suisse, donc sur son premier contact avec le monde acadZmique

Exemplet . )
cOZtait bien cOZtait tres bien je me suis senti cheg)poiuf la premisre fois

Vasco dZcrit un sentiment dOappartenance ~ un milieu quOil aurait retrouvZ sans avoir eu
conscience quOil le cherchait;dml’ meme dOuneommunautZ imaginZe (Anderson, 1983
Symboliquement, il sOZloigne dOun statut qui leuadiZgIOZchelon social le plus bas
(exemple 1) pour atteindre un statut dOZtudiant lui ouvrant concrstement la porte dOun autre
marchZ professionnel

Exemples
maintenant je vais avoir encore une nouvelle (E) Zt{ﬂpe de la @ehearce que maintenant je dois
chercher un autre travail parce que maintenant je (E) dois chercher quand meme mais en ayant dZj"
les Ztudes le carte (dOZtudiant) oui cOest plus facile

Le motif du colonialisme rZapparait alors, toujours liZ "~ son stasis sous un autre angle
puisque liZ ~ un autre chronosociotope (dans le prZsent, avec des Ztudiants en Suisse)

Exemples
(E) hier je parlais avec une fille de Hong Kong elle parlait de Macao qui a une lien tres fort avec le
Portugal (E) cOest vraiment quelque chose qui pousse la fiertZ portugaise des choses que jOaime
bien parler et une Canadienne aussi qui disait quOil y a une partie de Canada qui parle portugais (E)
je sais que la culture portugaise est partout mais vairpgesonnes parler nous sommes pas une
potence coloniale comme avant mais quand meme la culture reste (E) sa mQaide aussi un peu cOest
mon pays ma fiertZ culturelle

Le sens quQil donne " ces conversations avec dOautres Ztudiantes est liZ ~ ce quOil ressel
comme sa nouvelle appartenance ~ un milieu dQintellectuels cultivZs, qui valorisent son
identitZ culturelle en Ilui montrant quOils connaissent IOhistoire portugaise et son ancienne
hZgZmonie. Loin cette fois de refuser toute responsabilitZ dans I®Hhistoiale, il se
positionne ici en hZritier (gbus sommek) et sOapproprie une part de gloire coloniai®o(C

pays ma fiertE) qui IQaide ~ se positionner en Ztudiant portugais plut™t quQen travailleur
migrant: ce nouveau statut lui permet ainsiptgentialiser la colonisation comme un capital
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culturel quOil dZtie~nt, et non plus comme une source lointaine d'injustices, et en meme temps
de se distancier dOun statut insatisfaisant qui le relZguait symboliquement et concretement au
rang des colonisZse qui [O@ide aussi un peld dans son repositionnement identitaire.

2.3. QUne Zvolution de mon sens de etre bieh

Dans le troisisme entretien, Vasco rZaffirme son identitZ dOZtudiant, en particulier lorsquOil
relate spontanZment le cours quOil \derguivre

Exempler
Va je sais pas si vous savez Quentin Mouron il Ztait I" dans la classe de X pour raconter son
expZrience ouais un Zcrivain de 26 ans mon %.ge (E) cOest une maniere diffZrente de voir
|OZcriture (E) qui changeraiment la maniere de penser la lecture la littZrature (E) cOZtait
bien cOZtait juste aujourdOhui juste maintenant

Tout en soulignant I0Zcart qui les sZpxite ont le meme %0ge mais Vasco est Idhntie
Zcrivain D il discute de & prosede Mouronen critique littZraire, soulignant une vision
novatrice de la littZrature, comme sOil |Oavait ZtudiZe depuis toujours. Dans la suite, il se
positionne " plusieurs reprises dans ce sens, suggZrant que ce qui lui manque par rapport ~ ses
pairs est la mZthode di@vail, non les facultZs intellectueltes

ExempleB
Che il'y ades gens quiont un peu le meme genre de par¢(js
Va ils ont presque tous des cursus universitaires dZj~ jOai reerZ «a (E) donc ils sont presque

tous . memedes personnes je connais une BrZsilienne qui Ztait prof de math au BrZsil (E)
cOest quelque chose qui me gene pas (E) je me sens bien parce quQil y a aucune (E)
prZjugZ prZjugement qui pouvait se faire ~ partir de ces cliodes gens qui sont des
intellectuels qui ont des formations (H)a difficultZ] cOest pas vraiment la matiere parce

que gZnZralement il y a pas une matisre que je me sens moins " I0aise cOest vraiment (E) la
mZthode de travail

Vasco Ztudie avec des personnes issues de nationafiZzentes qui ont dZj” achevZ un
cursus universitaire, contrairement ~ lui. Il mentionne en particulier une femme brZsilienne,
sans vraiment expliciter sa pensdlemarque toutefois une pause et reprend son discours par
un CmemeE qui la distingue deswutres Ztudiants. Bien que dOun niveau dOZtudes et
dOexpZrience professionnelle bieriafirs, Vasco se sent ~ pied dOZgalitZ au niveau des
capacitZs choisir justement une femme brZsiliennegé "~ nouveau la marque dregard

dOun homme colon sur une femme colonisZe qui doiiriLE (exemple 1) beaucoup plus
pour etre au meme nivea® Quoi quOil en soit, son repositionnement de dominant, " la fois
Ztudiant, donc membre de |OZlite intellectuelle, et hZritier dOutmohigy culturelle et
coloniale, lui procure un regard critique sur le chemin quQil estime avoir parcouru depuis sa
migration:

Exempled
Va I0idZe dOetre Zmigrant de travailler ailleurs que ma village mon pays cOest unesidgasqui
tres (E) difficile de comprendre maintenant . ~ cette Zpoduie pensais que je peux jamais
«tre ici plus que une annZe . deux ans cOest dZj" (trop) trop (E) il y a toute une Zvolution de
mon sens de stre bien «tre mpieme (E) je me connais vrament mieux maintenant

En cohZrence avec les extraits tirZs des deux autres entretiens, Vasco relate avoir atteint un

regard plus affutZ sur kmeme et sur sa situation, et avoir trouvZ un statut ZquilibrZ qui lui
convient, dans une temporalitZ, un milgacial et un lieu complstement diffZrents.
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3. Pour conclure

Dans le cas de Vasco, se pencher sur le contextecqlostal en tant quOil structure la
subjectivitZ de IOapprenant et non en tant que contexte dOapprentlssage souligne IOimportanc
de prendre en considZration la traject@Perquier, 1995)e la persnne, cOestdire son

parcours et ce quQelle en dit, dans ses dimensionsstoiigues. Vasco nOa en effet jamais,

il IOexplicitedans 10exemple 1, participZ dOun contexteqioatal autrement que par sa
rencontre avec des BrZsiliens au Portugalc@nscience, assez intuitive, de la reproduction

du pouvoir colonial sur ces immigrants influence pourtant directement son appropriation du
franeais lorsquOil devient ~ son tour migrantinorZ par son propre peuple, il souffre dOautant

plus de son nouwa statut quOil sait tre dans une posture similaire ~ celle des anciens
colonisZs. Il retrouve pourtant peu ~ peu ce quOil considere comme ses droits dOhZritier,
dOabord symboliquement, par I0idZe de culture, puis de plus en plus concretement dans une
reprZsentation de luineme comme intellectuel dominant.

LOexpZrience individuelle modifie donc bien le sens gpersmnne donne ~ sa trajectoge
aucontexte socidistorique qui la structuré.e Ctravail E sur les reprZsentatiossmble ainsi

devoir stre pensZnoins comme une transformation de ceieque comme un enrichissement

des possibilitZs quda la personne de les mobilsestituZes socibistoriquement et
enrichies par I0expZriendes reprZsentationsevetent diffZrents aspects que la perse

mobilise tour " tour en fonction de ses positionnements dans un chronosociotope donnZ, cOest
~-dire au grZde tempsde lieux et de contexts de socialisation intrinsequement liZs. Les
reprZsentations ne disparaissent ou ne se transforment doneliesssOenrichissent de
couches supplZmentaires qui apparaissent comme autant de nouvelles possibilitZs pour la
personne dOappliquer sa rZflexivitZ ~ son expZrience et dOen comprendre les enjeux dans une
complexitZ toujours plus grande.

La dZmarche @®paverment menZe avec Vasco sembdmfin avoir portZ ses fruits,
puisguOau moment du premier entretien, il Ztait pret ~ abandonner 10idZe de commencer des
Ztudes et " retourner au Portugal pour tout recommeateguOil est aujourdOhui sur le point
dOachever un premier grade acadZmaqgeelsa situation dfigine D un jeune hommele

famille modestesans formation terminZéuyant unecrise Zconomique pour gagner sa vie
dans un pays plus favori€he lui auait a priori pas permis dOaccZder cas de Vasco est
Zvidemment exemplaire, et il ne faut pas nZgliger le fait que ses parents lui onufourni
soutien financier, administratif et socedtremement aidantmais force est de constater que

les rZflexios menZesau dZbut de la dZmarchei ont permis dOaccZderdes Ztudes
supZrieuredui promettantune vie professionnelleii apparissant dans ses projets dOavenir,
satisfaisante, en Suisse ou ailleurs. LOintZrst didactique de ce type de dZmarchelene semb
donc porter sur deux points, qui peuvent stre proposZs ~ de futurs enseignemtnme des
apprenane-s de langueDOune part, il sOagit de provoquer la rZflexivitZ de la perponne

lui permettre demultiplier les points de vue et de trouver degutions satisfaisantes pour
surmontercertaines des barrieres qui se dressent sur son chemin. DOautre part, pour le
formateur, une telle dZmarche permet de mieux orienter |IQapgreaargarticulier lorsquOil
sOagit de personnes issues de la migrationdirection dOune trajectoire professionnelle
adZquate avec ses aspirationa langue ne vient alors pas toute seule, mais lorsque la
personne parvient ~ accZder " degirs sociaux satisfants et 1Zgitimants, IQappropriation
semble facilitZe.
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L Qllettrisme :
consZquence @n rapport ~ une institution scolairemarquZ parla
hiZrarchisation des cultures ethiques, rZgionales et socialés

Adeline SAROT
UniversitZs Paris Descartes et Lyon |,
INSERM U 1178 Maison de Solenn, Centre Babel

RZsumZ
Cette question constitudlypothese finale @ine recherche de doctdragiortant sur
|@llettrisme, qui resteen 2016, une prZoccupation majeure en France. Les Zlsves issus
de mmigration sont particulisrement vulnZrables face " ce risque, ce qui nous amene "
nous interroger sur leur rapport au savoir scolaire, en lien avec leur rapport aux autres
savoirs et notament aux langues. Afin@entifier les facteurs de vulnZrabilitZ et de
protection dans le rapport aux savoirs, nous avons menZ une recherche qualitative
aupres de 23 adolescerparisiensen situation @lettrisme, de leurs parents et de leurs
enseignarst L@in des principaux rZsultats de cette recherche cond@nmpadttnZgatif
de la hiZrarchisation des culturethniques, mais aussi sociales et ngionmed;es
difficultZs de mZtissage @lle entra’ngour chacun des acteurs de la rZussite Zducative
que sont les Zleves, les parents et les professior®@st cet axe particulier qui sera
dZveloppZ dans le prZsent article. Il offre Zgalement des perspe@ipp§cadtion
prometteuses, telles que la mZdiation scolaire transculturelle, qui perdrgadseles
difficultZs ZvoquZes etidstaurer une nZcessaire alliance Zducative strdiffZrents
partenairesZducatifs autour de@nfant quesont les parents et les professionnels
scolaires

Mots clefs 5 5
lllettrisme, plurilinguismerapport au savoir, facteurs de vulnZrabilitZ et de protection,
mZdiation

Abstract
This questionrepresentghe final hypothesif a doctoral research about illiteracy,
which remains, in 2016, a major concern in France. ImmigrantsO children are
particularly vulnerable to this risk, which leads us to question their relationship to
school knowledgein relationto their relationship t@ther knowledgeand especially to
languages. In order to identifthe factors ofvulnerability and protectionn the
relationship to knowledge, wearried outa qualitative research with ZFrisian
illiterate teenagers, theparents andheir teachersOne of the main results of this
research concerribe negative impact of the hieraizdtion of ethnicbut alsoof social
and regional cultures, and the resulting difficulties regardlireinterbreedingorocess,
which concerns all educational actors: students, parents and professiorea|saper
focuses onhis specificaspectlt also offers promisingrospects oépplication such as
transcultural school mediatipivhich could help overcome the identified difficulties
and build a necessasducationalalliance between thearious educationalpartners,
parents and school professionialparticular

Keywords
lliteracy, plurilingualism, relationship to knowledge, vulnerability and protection
factors,mediation.

! sarot, A. (2016)Pourquoi dntils pas appris " ire ? Analyse transculturelle des facteurs de vuIanabiIitZVet
de protection dans le rapport aux savoifhese de psychologiesous la direction de M. R. Moro, UniversitZ
Paris Descartes.
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1. Introduction

Ldllettrisme, qui qualifie la situation de personnes qui ne ma’trisent pas la le@uariute,

le calcul, soit les compZtences de base pour etre autonomeslels situations simples de la
vie quotidienne, et ce malgrZ la scolaris&ti@ZtZ dZclarZ grande cause nationale en 2013
par le Premier Ministrdraneais 1l concerne 4,1% de®ynes Faneais de 17 anst un peu
moins de 10%@ntre euxpeuvent stre onsidZrZs comme handicapZs par des difficultZs en
lecturé. Les Zleves issus de(Dhmigration sont au moins deux fois plus susceptibles de
compter parmi les Zleves en difficultZ, et ce meme apres contr™le des variables socio
Zconomiques L&ine desexplications est que le fransais constitue pour les enfants de
migrants une langue seconde, qui nZcessite®fie denseignZe comme telle (Chomentowski,
2010). Pourtant, LONSEE considere cette dimension linguistique comme Ztant non
significative car80% des illettrZs franciliens enfants de migrapgslaient le franeais ~ la
maison "~ Bege de 5 angAinsi, le fait dirtiliser le fransais dans les interactions prZcoces,
alors qull ne LAgit pas de la langue maternelle, reste petstort, comme un facteude
rZussite scolaire.

2. L Gwantage bilingue

Nos sociZtZs modernes sont toutes marquA@sie dmaniere ou @ne autre, par le
colonialisme et les nouvelles formes globales de domination culturelle, Zconomique et sociale,
o* I@nglais, le franeais et Iportugais sont les langues dominantes (Martin Jones et Heller,
1996). Bien g@ujourdbui les enfants bilingues ou plurilingues soient devenus majoritaires
dans le monde (Ricento, 2005), les systemes scolaires occidentaux restent rZgis par un ordre
monolingue face auquel diffZrentes stratZgies de nZgociation sont possibles, passant parfois
par le choix du silence, pour contester la IZgitimitZ de la langue dom{@atel 989)

En France, ds dispositifs @ide scolaire qui accompagnent les enfants ayantmemes

migrZ dans le passagéde langue ~®utre D les UPE2AD sont fermZ aux enfants de
migrants pourtantsouventallophones qui pourraient bZnZficied@ne telle aide des@ntrZe

en maternelle pour les accompagner dans la transi@oredange ~ I@utre (Chomentowski,

2010) De plus, les enfants de migrants bZnZficient rarenfane dsolide tramsission de la
langue maternellequi est souvent comprise sans pouvoir stre parlZe, et ce en raison du
processus @cculturation qui implique souvenhe dZvalorisation de la langue maternelle et
peut Zvoluer vers son attritip voire son abandon (Moro, 199®e plus, @bsence de
nombreuses langues maternelles du domaine scolaire ne permet ni leur valorisation, ni le
repZrage des compZtendJagwsthues potentielledes enfants de mlgraﬁtsqw constituent
pourtant aujour@ui une ressource cruciale pour le dZveIoppement Zconomlque des sociZtZs
modernesEnfin, toutes les Ztudes montrent aujdui I@vantage confZrZ par le bilinguisme

et le pluriinguisme, tant sur le plan cognitif que sur les plans affectif et Sodiast associZ

au renforcement dédistime de soi, de la motivation et de la rZussite scolaires, mais aussi ~ la
prZvention des troubles psychopathologiques et notamme@iddition et de la dZpression.

2 DZfinition de @\gence Nationale de Lutte Cont@lettrisme.

3 Ministere de la dZfenseDSN, MENESRDEPP. Note @nformation nj 16- mai 2015.

“Program For International Studekgsesment (PISARegards su@ducation, OCDE, 2012.

*http: //WWW insee.fr/frthemes/document.asp?reg_id=20&ref id=11p&ap&=alapage/alap278/alap278_encadl
.html. -

®Rapport de la Commission europZenne de janvier 2013.

" Pour une revue de la littZrature, voiréeherche PHRC Qe langue “@utreE, sous la directioBE M. R.
Moro et coordonnZe par [Rezzoug, 2016.
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3. Les facteurs de vulnZrabilitZ et de protection dans le rapport au savoir scolaire

Au-del” de la transmission de la langue maternelle, les Ztudes montrent que, toutes ethnies
confondues,®ncrage dans la culturéddigine constitue un facteur de protection favorable

la rZussite scolaire, alors que la perte @ayage du groupe familial Zlargi constitue un
facteur de vulnZrabilitZ qui influe nZgativement sur le cadre Zducatif proposZ aux enfants,
entra’ne une angoisse @erte chez les parents et un manque de connexions qui soient
porteuses de sens chez les enfahes enfants de migrants connaissent ainsi trois pZriodes de
vulnZrabilitZ les interactions prZcoce@mtrZe dans les grands apprentissages au moment du
CP et fdolescence®st”-dire les trois pZriodes clefs dans le processus de sZpa@ties d

le monde familial et @ffiliation au monde @ccueil (Moro, 2002)Les travaux en
anthropologie ont mis en Zvidence les effets du conflit entre savoir scdiaire part et
savoirs familiaux, communautaires, ancestra@utie part, auquel sont confrontZes les
minoritZs ethniques au sein des systemes scolaires occidentaux, mais aussi les enfants des
pays en voie de dZveloppement au sein @eole colonia, induisant des attitudede
rZsistance face ~ une telleaGressiork (Wax, 2002 93). Mais en France, la difficultZ liZe *
|@cart culturel entre famille et Zcole, souvent prZsentZe comme source des difficultZs
actuelles, remonte pourtant " la crZatiorme de @ cole rZpublicaine, quést fondZe sur la
volontZ de Jules Ferry de crZer un sentim&@uhrtenance nationale fort, au dZtriment des
appartenances rZgionales, et ce paidis be {nstruction scolaire.

4.L@cole de la troisisme rgublique: une Zcole colonial®

La France de 1870 est en effet une mosasque de paysages, de lang@sges Ozouf,

2014) face auxquels@cole va tenter @mposer une langue, une culture et une histoire
uniques Chanet (1996parle dbin processus@htZgration ~ la nation, qui@npose au peue

franeais comme aux colonisZs gtie les enseignants doivent promouv@fest I° une
diffZrence majeure par rapport aux enfants de migrants actuels qui, eux, ne bZnZficient pas
d@nseignants bilingues partage leur langueet la recherche a montrZ gles enfants de
migrantsqui rZussissergcolairemensontjustementceux qui ont une solide estime de leur
langue maternelle,@perent pas de hiZrarchisation entre les langues et ont rencontrZ sur leur
route unpasseur de frontiereentre les monde§Moro, 1998) Cependant, la volontZ de
CdZtruire les pat0|E9 Ztait omnlprZsente dans les discours politiquies @poque et
nombreux sont les thmgnage@ndﬂlllatlons subies, dans les rZgions comme dans les
colories, par les Zlsves pris en flagrant dZlit de parler leur langue maternelle. La Bretagne est
particulierement impliquZe dans la lutte pour la prZservation de sa langueadiiseit dZbat

avec le fameux C est interdit de parler breton et de craciper tereE et isage du
CsymboleE (I@leve doit porter un animal mort ou un sabot par exemple autour du cou en
guise de punition). Il est ~ noter que les Zcoles®@nseignerant se fait en langue bretonne
obtiennent les meilleurs rZsultats au bacedkaiu(Moal, 2009), venant ainsi contredire la
croyance encore rZpandu@re concurrence & les langues et les savoirs.

De plus I@ntreprise de Jules Femgpose sur @utres formes de hiZrarchisation qui viennent
pourtant contredire sorrgiet dZmancipation citoyenneidZal dascension sociatedroit de

chacun "~ la bourgeoisieprget dhumanitZ sans Dieu ni rpiobligation dinstruction qui

sinscrit aussi dans une volontZ de protZger les enfants de leurs propres parents, qui
s@pposent " lar instruction scolaire pour pouvoir les utiliser comme méiavie d Gppoint

8 Pour une revue de la littZrature, voir Zhou (1997).
° Rapport de(hbe GrZgoire " la Convention, datZ du 16 prairial an II, et intitulZ Rapport sur la nZcessitZ de
dZtruire les pat0|s
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(Ozouf, 2014). Ecole rZpublicaing®stainsi dZveloppZe selon ce meprincipe originel de
la mission civilisatrice, envers les Franeais et enfants de migrants en mZtro@oieeys les
peuples colonisZs dans les Zcoles colonialesn gir@cZdant de la meme manisrepar
|Gissimilation (Kersil et Vinsonneau, 2004).

Mais wne autrediffZrence majeure entreaQtochtoneg et enfants de migrant€side dans le

fait queles premierssontreconnus comme franeais, " la condition du mZpris de toute autre
appartenance, telle qu@ppartenance rzmiale, alors que les secorsisvoient assignZs
leur culture @rigine et revendiquent le droit ~ ne pas stre exclus de faitodgée autre
appartenance. Ce processu@ltdrisation concerne particulisrentedes descendants de
colonisZs eentra’ne la fonation dine identitZ minorZe efactive,voire ddine religiositZ
rZactive concernanilam (BeaucheminHamel et Simon2015)

L&cole, par le biais des activitZs et des images renvoyZes par les adultes et les pairs, doit
contribuer ~ renforcer@®stime de soi. @st en appui sur celld que les sujets en construction
dZveIoppent leur envie de progresser. EncoreilfaarZerles conditions pour quus les

Zlsves puissent y vivrdes expZriences de ma’triseletrZussite (Bernardin, 2013). Oect

n@st possible que si tous les savoirs et toutes les compZtences sont reprZsentZs dans la sphere
scolaire.

Ainsi, les dimensions culturelle et linguistique semblent donc centrales dans la
comprZhension du rapport au savoir scolaire. Pourtant, en France, la prise en compte de ces
dlmen5|ons dans les recherches scientifiques reste dZlicate dans la mesure o+ etlieifst ass

" un risque de discrimination ethnique. Les Ztudes se focalisent airlssdiacteurs socio
Zconomiques, bien que reconnaissant que les Zleves issus des milieux dZfavorisZs sont aussi
souvent des enfants de migrants (Chafleg3. Afin d@ffiner notre comprZhension clinique
des facteurs de vulnZrabilitZ et de protection des enfants dans leur rapport au savoir scolaire,
nousavons donc choisi une approche fondZe sur les apports de la clinique transculjuielle
prend en compte les facteurs réfataux affiliations,” la transmission etau mZtissage
culturels sur le plan anthropologiqueue nous avongi Ztendusaux cultures scolaires,
rZgionales et socialelous avons choisi de nous intZresser ~ une pathologie particuliere de ce
rapport au s&oir scolaire: I@lettrisme.

5. MZthodologie

Nous avons rencontrZ 23 adolesceysnt ZtZvaluZs comme Ztant en situati@iedtrisme

" leur entrZe en lycZes professionnels parisiens. Nous avons ainsi pu recruter 23 adolescents,
dont 8 filles et 15 gareons, %0gZs en moyat®el59 ans. Nous avons Zgalement pu
interviewer 12 de leurs meres et 4 de leurs peres,iajue 21 deleurs enseignants3
proviseurset une documentalistd a ZtZ difficile de rencontrer davantage de peres, du fait de

leur Ztat de santZ prZcaire, voire de leur dZces, de sZparations conjugales cosftictgle
|@pposition des meres.

Tous les adol@ents sont nZs en France, mais la plupart des parents sonXtZanger : en

Afrique de fuest (n=12), au Maghreb (n=3), en Asie (n=2) ou aux Antilles)(r24ux
adolescents sont mZtisFrance/Afrique de @uest (n=1), Antilles/Maghreb (n=1). Deux

autres sont originaires de Bretagne et de Normandie. Tous les adolescents Ztaient scolarisZs en
premiere annZe de lycZe professionnel parisien, en cuisine et restauration (n=8), b%otiment
(n=7), mZcanique automobile (n=3), nettoyage (n=1), service " larpergn=2 ou vente et
production (n=2).
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Les entretiens abordaient troisegtions gZnZrales de recherch@istoire scolaire dehacun

Dy compris de @nseignantd Idistoire familiale et la rencontre Zlsve/enseignant ou
parent/enseignantNous avonsdZveloppZ les guides@malyse T. FAME et T.FAME sco
(Sarot et Lerin, 2016, citZs par Sarot, 2016), qui permet@nidier finemenitdnscription du
sujet dans sa filiatiorses affiliations culturelleda transmissiomulturelle dont il a bZnZficiZ

b et notammentelle de la langue maternelet son processus de mZtissagfece " trois
niveaux: sexuel, gZnZrationnel et culturous avons Ztendu cette Ztude " la question des
cultures scolairgsconsidZrZes comme cultures ~ part enti@ette approhe transculturelle
s@st rZvZ1Ze tout aussi pertinente pour les non migrants que pour les enfants de migrants.

6. Analyse des rZsultats

|

Il convient tout @bord de souligner la grande hZtZrogZnZitZ des profils rets;cettrce
diffZrents niveaux au niveau sockZconomiques, Si certaines Ztaient particulisrement
prZcaires, @utres Ztaient aisZes, voire appartenant ~ la classe tres supBikdre des
familles rencontrZes Ztait ainsi une famille de diplomates. La slur a’nZe Ztaient elle aussi
devenue diplomate et ma’trisait parfaitement sept langues, alorsoqupetit frere Ztait
illettrZ B De meme, certains adolescents Ztaient concernZs par un diagnostic de handicap
cognitif et avaient ZtZ scolarisZs en CLIS, ULIS ou SEGPA, alors@uees arrivaient de

filiere gZnZrale. Certains@xprimaient tres bien “®ral, dautres Ztaient aussi en difficultZ

sur ce plan. Certains prZsentaient des profils de type inhibZs, sur le versant dZ@wesss, d

au contrairedes profils extremement agitdses rZsultats prZsentZs ici sont issusatelyse
transversale de@nsemble des 23 situations et abordent les ZIZments communs existants
malgrZ dZtZrogZnZitZ ZvoquZe.

6.1.Du c™tZ des parents

L&@nalyse des affiliations culturelles des paremiscontrZs fait ressortir une importante
ambivalence parentale tant envers le mon@ealeil q@nvers le monde@rigine, qu

s@gisse de migrations transnationales, rZgionales ou sociales : le rauiei est associZ

" une angoisse pouvant allersgd | @ngoisse de mort, le sentime@tce en danger et de ne

pas pouvoir assurer la protection des enfants. Mais le mdddgine est aussi associfles

affects nZgatifs, notamment " une colsre plusymins directement exprimzZeet cette colsre

porte savent sur la question scolairées peres rapportent des expZrienc@sithiliation dans

le cadre scolaire, les meres souffrent au contraire de ne pas avoir ZtZ scolarisZes,
contrairement " leurs freres, ou de ne pas avoir ZtZ soutenues dansolatitZspar leurs
parentsLa transmission transgZnZrationneflanstrouve entravZe, voire rompue, en lien avec
des difficultZs dans@laboration de leur propre processus de mZtissage. Les conflits non
rZsolus avec les grangarents entra’nent unesmen concurrence des savairdin c™tZ le
savoir scolaire, d€dutre (hZritage des grangmrents, dZnigrZ au profidshe survalorisation

des livres scolaires. Les parents tente@trel pour leur enfant des parents entierement
diffZrents de ceux dilis ont connus ese privent de leur soutien. Les associafdfchassme

ou aux carences Zducatives, ils marquent une rupture brutale pour protZger leur enfant et lui
donner tout ce dont etmemes se sont sentis privZs. lls tentent ald®&ed pour lui des
parents non plus suffisamment mais trop bons. Comment alors comprendre et supporter que
malgrZ leurs efforts@nfant ait tout de meme besoin d®pposer et de se sZpaPdi en

rZsulte une injoction paradoxale poudnfant: rZussir et@ssimiler ma sans se sZparer. On
observe une grande ambivalence parentale quaassSiinilation franeaise, particulisrement

chez les merg, qui ddin c™tZ dZsitevoir leur enfant devenir I€ premier homme& d@ine
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nouvelle lignZe fransaise, comm@xplique la mee dAdam, mais de@utre souffrent de ne
plus se reconna’tre en leur enfant devenu trop diffZ(ei¢sl

6.2.Du c™tZ des enfants/adolescents

Les carences observZes au niveau de la transmission transgZnZratidesediavoirs
familiaux vulnZrabilisent considZrableme@nifant, qui peut en dZduire que son acces au
savoir est interdit ou dangereux, pour lui ou pour ses parerisnése pas queshnner.

Cc@st une fausse histoire @lle veut pas faconter ma nmre E, nous dit Eva. Ainsi, les
conflits de loyautZs ZvoquZs entre savoirs scolaire versus familial peuvent se situer non pas
seulement entre famille et Zcole mais au sein meme de la cellule familiale, les peres incarnant
souvent la garance de la cultu@®rigine mais Ztant tenus @lcart de@ducation des enfants

par les meres qui portent le dZsi@dsimilation franeaise. E@dolescence, contrairement au

filles qui restent prises danénjonction maternelle, les garsons semblent chercher " se
rapprodier de leur pere et de la culturéddgine, comme Adam qui choisit de changer de
panom pour prendre le prZnom arabe de son oncle paternel et renouer avec la culture
d®rigine,notamment la religion.

Ces ruptures et conflits entra’nent une fragilitztitwire pour les enfants, induisant un
sentiment @nfZrioritZ, voire une peur dédhormalitZ dans les relations au pairs et un
sentiment @nsZcuritZ et @IZgitimitZ dans le cadre scolaire, particulisrement marquZ ~
|@ntrZe au CP. Il en rZsulte besoin d@ffection accru de la part d@hselgnant qui, @

n@st pas satisfait, peut entra’n@pparition din sentiment @tre rejetZ, voire persZcutZe
racisme se voit ainsi gar le egard, les gestes et la parBJeexplique Eva concernant son
professeur de CR.es difficultZs ~ entrer dans les apprentissages scolaires qui en dZcoulent
entrdnentfrZquemment un dZsengagement scolaire, mais qui semble avant tout dZfensif dans
une stratZgie de sauvegarde narcissique. En effet, derrisre les atti@igeestances et les
discours rejetant enver€histitution scolaire, lorsdbn interroge les adolescents sur leur
meilleur souvenir scolaire, ils Zvoquent frZquemment une expZrience de EZussiteonne

note, btention du brevel qui reste ainsilZsirZe. De meme, leur pire souvenir scolaire est
souvent liZ ~ une expZrienc€Zdhec ou de rej@ mauvaise note, sentimenfidpuissance
constant, redoublement, exclusion. Le pire souve@Ghdam d@st Qout IGemps, tous les
jours. Parce que jgais gie je vais pas y arrives, soupiret-il. Enfin, lorsqudn demande aux
adolescents ce @ls changeraient ~ leur scolaritZ@s le pouvaent, ils rZpondent
frZquemment @es absencds, Qnon comportemer, Qma fainZantisg traduisant
|IGmpleur de leusentimente culpabilitZ face "&chec.

Mais I@ntrZe en lycZe professionrilorientation choisie par@nsemble des adolescents
interviewZsb semble permettre une regeidu dZveloppement et un r&stissement scolaire

permis tout @bord par lesontenus manuelsles adolescents y trouvent une possibilitZ de
rZalisation identitaire dans le cad@nmk rZconciliation entre savoirs scolaires et savoirs des
grandsparents. De plus, ils trouvent en lycZe professionnel des enseignants qui ont souvent
connu la difficultZ scolaire et peuvent constituer de solides mod€esifidatoires, des co
parentssusceptibles de pallier les carences Zducatives du cadre familial, notamment quant ~ la
restauration de la tn@mission transgZnZrationnelle.
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6.3.Du c™tZ des enseignants

Ces qualitZs des enseignants semblent dZpendre deévieam d@laborationde leur contre
transfert affectif et culturel dans la relation pZdagogiditece travail @laboration des
rZactions transfZsoontretransfZrentielles face MAltZritZ commence pa@ltZritZ en soi.

Ceux qui sont positivement investis par les adolescents sont ceux qui ont su effectuer leur
processus de mZtissage trois niveaux ZvoquZs. Comme les parents rencontrZs, eux aussi
veulent donner aux enfants tout dent ils se sont sentis privZs. Mais, contrairement aux
parents, face au conflit de loyautZ enfizble et la famille, ceulk ont choisi le camp de leur
famille, tout en aimant suffisammertole pour croire en elle et tenter de la transformer de
|@ntZrieur. lls ont donc une solide estim@wmemes, basZe sur la fiertZ des origines, sur
laquelle ils ont pu @ppuyer pour rZussir tout de meme au seihnd institution scolaire
angoissante car peu adaptZe " leur culture familiale et sociale, puisZIpborer la colere, la
mZtaboliser en source de motivation pour amZliéole et la rendre adaptZe "~ ceux qui,
comme eux, viennen@ine culture familiale ZloignZe de la culture scolaire.

Ceux qui, comme les parents, ont choisi le camgXimleau prix ddin dZnigrement et@ne
trahison des origines Gls tentent de faire oublier, prZsentent la meme fragilitZ narcissique
que les parents de leurs Zleves, et les Zleves @nttaht plus de mal " la supporter. La classe
leur fait peur, ils se sesnt personnellement attaquZs par un Zleve &cgroupe et tentent
alors de Gauver la fac& comme le fait @dolescentBeaucoup @&nseignants expriment
leur difficultZ ~ aborder sereineme@ltZritZ culturelle.

Les diffZrentes positions des ensegigts quant au mZtissage culturel semblent ~ mettre en lien
avec fhistoire collective vZcue ou hZritZe. Les enseignants qui se situent dans une posture
assimilationniste sont souvent ceux qui sont isédieealculture que leurs parents ou grands
parents aant eux ont cherchZ " quitter, soit parce que leurs ancetres semblent avoir choisi le
camp des colons dans ce qui pourrait relev@n dnZcanisme dZfensifidentification
|Ggresseur, soit parce @lle est associZe au monde ouvrier dZnigfilistoire collective
(esclavage, colonisation occidentale, guerres mondiales, shoah, rapports de domination
modernes donihtervention de la France au Mali) semble avéimgortantes erercussmns

sur les professionnels scolaires, allant dans le séms fibrt seitiment de culpabilitZ
entra’nant une peur des reprZsailles face aux adolescents musulmans, ou bien dans le sens
d@ne vigilance accrue quant aux effets nZgatifs des phZnomenes de groupe et de la
hiZrarchisation des stres humains. On observe des projectidgatives ~ @gard des
adolescents masculinéigine maghrZbine, associZeaine influence nZgative dé@dlam.lls

sont dZcrits par plusieurs enseignants, hommes comme femmes, comme ne respectant pas
|GutoritZ de la femme pour des raiscodturelles, comme misgges, voirecommefuturs
terroristes.

6.4.L @xemple dEva

Eva est une adolescente %ogZe de 16 ans@desgmtre en CAP cuisine. Elle esbdgine
magrZbine mais rien de la cultu@ugine ne lui a ZtZ transmis, ni la languigla religion, ni

meme le nom de son pere, Eva @ jamais connu et qui vit au Maghreb. La me(E\dh,
ellememe enfant de migrants, nZe en France, a quittZ le foyer familial tres jeune, en rupture
familiale, et a poursuivi de brillantes Ztudes touZ&evant seule sa fille. Eva la dZcrit comme
une mere en souffrance. Madame a refusZ de paaticila recherche, disant quesi@@st pur
revenir sur le passZ@st pas la peine. Eujs je suis en deuil de ma mee Selon Eva, cette
grandmere maternelle Ztait alors dZcZdZe depuis huit ans.
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Concernant sa scolaritZ, Eva rapporte une histoire traumatique. Elle expiglie i ZtZ
scolarisZe que quelques jours en maternelemere @yant d&colarisZe suite in banal
accident avec un camaradeva rd ZtZ rescolarisZe @n CP et a alors eu le sentiment de
nGtre pas aimZe paf@nseignant, parce Glle Zcrivait de la main gauchejeCmain du
diableE. Elle dit avoir @ppris " Ire et tout, mais " la maisott |&cole frrivais paf Nous
observons ofjva justifie parfois ses textes = gauche, conformZment au code francophone,
parfois ~ droite, conformZment au code arabophon@ligune ma’trise justement pas,
Zvoquant un conflit de latZralisation qui sadtit par des Zcrits illisibles o les lettres
semblent se t&bcoper, selon ses enseignants.

Mais fva explique Zgalement @lle a QGoujours fait attention [s]es notes parce &n fait

[elle aJtoujours voulu etre dans la%otisserig ce que sa mere@urait pas permis giva avait

ZtZ meilleure ZlsveElle aurait alors dZ suivre une filisre gZnZrale, en commerce par exemple,
comme sa mere. Or,al p%otisserie semble constituer pour elle une stratZgépa@ation
trannganationneIleelIe lui permet fbnvisager de mettre un terme@rrance de saere,

qui dZmZnage sans cesspafte q@lle veut tojours plus grand, toujours plis en
acquZrant une boutique " Paris. La p%otISS@Iﬂ, &ussi un moyen de se faire aimetaiss,

car Cqui n@ime pas les sueries? E C@st enfin un moyen de soigner sa mere, en prenant
aupres d@lle la place laissZe vacante pagtandmere maternelle, dZcZdZer@p jeuneE
pour avoir le tempsle devenir une mamie g%.te@faut bien g@dma mere] mange un peu
d@ucre hein, parce guour sa santZ, «a va pas teep

7. Discussion

La lecture complZmentariste effectuZe dans le cadre de cette recherche nous permet de
formuler Mypothese suivante |@llettrisme pourrait etre considZrZ comme une stratZgie de
rZsistance face ~ une Zcole vZcue comme colofigléZe sur une hiZrarchisatibalevenue
arbitraire D des savoirs, des compZtences et des intelligences, source de conflits de loyautZ
entre gZnZrationssexes et cultures. Le refus@ikces au savoir scolaire permet ainsi de
rZhabiliter les savoirs et compZtences des grpadsits et des peres, en obtenant une
orientation vers les apprentissages manuels souvent dZnigrZs par les meres. |l semble ainsi
constitler une rZsistance plus ou moins consciente aux injonctions maternelles de rZussite
scolaire et " la reproduction du modele maternel, associZs ~ une renonciation " la culture
d@rigine, source de fragilitZ identitaire que les adolescents persoivent ett tdieiter pour
euxmemes. Pour ce faire, ils ont besoi@dseignants solidese qui reposavant toutsurla
connaissance efdistimequdls ont de leurgropres origines. Les enseignants rencontrZs sont

les premiers "~ remettreen question (nstitution scolaire, et plus particulisrement la
hiZrarchisation verticale sur laquelle elle repose, concernant les savoirs et compZtences et
leurs dZtenteursifalement, la question que poéerisemble des acteurs scolaires rencontrZs

D Zleves, pagnts et professnnels b est: G~ qui appartient @cole? E revendiquant le
pouvoir dZmocratique des citoyens sur les institutions publiquesijoée| dvait justement
promouvoit Mais des sa crZation@cole de la Illsme RZpubllque se tnsur un paradoxe
intrinseque: la volontZ de Jules FerryO@organiser umanitZ sans Dieu et sans Eoi
(Ozouf, 2014 18) et de faire de tous les Frais les Gils de 1789 (Ozouf, 2014 34).Un

tel volontarisme politique ne peut aboutirQa recherche @n nouvau ma’tre, seule
|GumanitZ Ztant susceptible d@rganiser ellaneme sans dieu ni roi. De plus, @it alors

D et encore aujoufdlui B non pas de sortir@ne insoutenable hiZrarchisation verticale des
cultures sociales mais de permet@®etes dedus " la culture supZrieure, au nofm Cdroit

de bourgeoisi€ (Ozouf, 2014 46), fondZ sur@dZe erronZe et ethnocentrZ&ind dZsir
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collectif d@ssimilation ~ cette culture persue comme supZrieure. Or, un tel p@jst mi
viable ni meme souhaitag) dans la mesure o il ne peut aboutifgleux configurationsoit

le maintien @ine partie importante de la population dans un sentin@chec pour ne pas
stre parvenue " cette ascension socialgif |@ppauvrissement et le dZclin deumanitZ En
outre, qé&n estil alors de Qa capacitZ et la chanc@ad jugement autononie(Ozouf, 2014

56) que finstruction doit justement promouvoir si la possibilitZ de choisir le roi ou Dieu est
d@mblZe ZcartZ&Bien que la lascitZ ne signifie pas initialent|@nti-religion qu@lle en est
venue " incarnerl@nstruction scolaire reste bet bien opposZe " la croyance. Enfigrry
voulait veiller ~ ce que les petits Franeais soient intZgrZs d@ansdr de leur histoire et " leur
faire conna’tre tout@Zritage, y compris le Moyen &ge, loin dédZe que padel”
|@blouissante date de 1789 @it rien que des tristesses, rien que des missresgierles
hontes (Ozouf, 201460). Les contenus scolaires actuels transmettent pourtant une image
dangZe du Moyen agesusceptiblede venirheurter les descendantssdgrands peuples qui
|®@nt fait B notamment les Vikings dewmus normands et dZcrits comméagbares -,
enseignants comme Zlsves. Une enseignaf@tégihe normande explique par exemaiﬂ)lr
renoncZ ~ @nseignement dediistoire pour cette raisorl.@uverture au savoir scolaire
nZcessite un sentiment de sZcuritZ suffisant quant ~ la prZservation du savoir familial,
conscient ou inconscient che2nfant. De meme,@nfant ne peut pagdsivrir ~ une langue
seconde si@dentitZ sousendue par la langue premisre est mena&®al( et Lambert, 1962
Luong Can, 2017). Enfinf@cces au savoir scolaire nZcesstbetes prZliminaire " la culture
scolaire (Bourdieu et Passeron, 1979).

Ainsi, pour permettre “@®nfant de rZussir scolairement, @git d@bord de valoriser son
savoir familial hZritZ et de lui en permettre la conscientisation, source de soliditZ narcissique
et identitaire nZcessaire @lverture " tous les autres savoirs gaipeut g@n dZcouler. De

ces prZrequis dZpend la possibilitZ p&mﬂant et sa famille @hstaurer ou de restaurer une
nZcessaire relation de confiance Ongtitution scolaire, qui semble aujodhdi
particulierement mise ~ mal, dil s@gisse des Zleves, de leurs parents ou de leurs
enseignantsComme le rappelaient la plupart des intervenants lors de la rZcente journZe
d@tude consacrZe &lcole®, les fondateurs de notre institution scolaire actuelle, tels que
Buisson, avaient accordZne importance particuliere ” cette IZgitimitZ ~ acquZrir par
|@nignant aux yeux de ses Zleudss Zleves Mnt en effet pas ~ croire le ma’tre sur parole,
mais doivent pouvoir vZrifier ses dires p@xpZrimentation, le doute, le libre examen et la
recherche personnelle, et ce dans toutes les disciplines, condition fondamentale du
dZveloppement de la citoyennetZ. De meme, selon Meirieu, la la@ititrd@wutre fonction,
initialement, que de permettre de faire sociZtdedudes croyances de chaguafin de crZer

une unitZ autour des connaissances stabilisZes par la dZmonstrédisn.d€ cette
expZrimentation personnelle que peut na’tre la confiancéZieel en un ma’tre coneu
comme un compagnon de dZcouverte v@stonomie de penser, pourdei Fleve °
accouchere luimeme au sens de Socraté s@git des lors de sortir @ne conception de
|@nseignement fondZe sur une transmission verticale et unidirectionnelle du savoir pour
insister au contraire sur la source Zmotionnelle du saveurddmportance de la relation de
confiance acquise entre le ma’tre@tele, dont, selon Bentolijdes DYS actuels (dyslexie,
dyspraxie, etc.) viendraient signifie@@thec. En effet,Ghstauration @ne telle relation
requiert de ne pas faire abstian du rZfZrentiel extZrieur et de faire la preuvddd#itZ des
savoirs scolaires pou@leve.

19) es controverses de Descart&@l G cole entre rZvZlation &iZvatiorE Paris, le 19 mars 2016.
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L dnstitution scolaire franeaise, fond&ar un dZsir de lutter conteeslrapports de domination,
constitue pourtant une institution des plus hiZrarchisZes et hiZrarchisantes, nuisant ainsi °
|@uitoritZ des enseignantgerviewZs, qula considsrent comme humiliante et infantilisante,

de meme g Ilnclusion, scolaire puisociZtale, des Zlsves, qui ne pe@bgenir que si

toutes les compZtences sont valorisZ&&gdlitZ de valeur de toutes les culture§usiecle
d@nthropologie a permis de dZmontrer, doit Zgalen@ppbquer aux cultures sociales et
rZgionales, maigussi scolaires et professionnelle€Zcole doit reposer sufdlZvationb
formation ~ partir de@ntZrieurbplus que sur la rZvZlatietransformation brutale ~ partir de
|@xtzrieut’. Il s@git alors bien @dvenir, de rZaliser son mandat transgitinfinel, son
identitZ. Mais @IZvation reste elle aussi basZe sur une perception sociZtale fondZe sur une
hiZrarchie verticale oe il@girait de monter plut™t qu@dbvenir. Le libre arbitre, quant ~ lui,
implique un droit ~ la reproduction sans lequeldroit ~ I@scension sociale@urait plus

aucun sens. Aujoufdlui, I@xercice de ce droit ~ la reproduction ne semble possible que sous
couvert dZchec scolaire, au prixixhe souffrance scolaire longue de 13 ans I” o« il pourrait y
avoir rZussitesimplement dans@utres matieres que les seules actuellement valorisZes par
|@nstitution scolaire. Ceci est valable tant pour les compZtences manuelles que pour les
compZtences linguistiques des enfants issusGdenigration, qui leur seront pourtant
essentielles pour leuiinsertion professionnelle future. La richesse, voire la survie, de
|IGwumanitZ dZpend de la diversitZ @&nsemble de ces compZtences, d@liecle devrait
permettre de repZrer et de dZvelopper, pour que chacun puisse apporter tsaticord
dZveloppement d@iumanitZRobinson, 2013 Morin, 2003.

Cette rechercherousameneainsi” concevoir la problZmatique colorgatliffZremment " trois
niveaux:

- Premierement, ceux qui sont actuellement considZrZs comme des descendants de
colonisZs, et se considerent enmes comme tels, sont aussi des descendants de
colons.Ceux qui sont aujoufdlui considZrZs en France comme des descendants de
colonisZs (Mansoyr2013), notamment les Arabes et les Africains, sont Zgalement
des descendants de colons fahlprend en comptdbiistoire ~ plus grande Zchelle.

Les enfants de migrants sont Zgalement des descendants de personnes qui ont choisi
d@ller vivre parmi lescolons, ce qui nous oblige = penser les mZcanismes
d@entification ~ KAgresseur et leurs effets sur la gZnZration suivante. Les enfants de
migrants rencontrZs semblent ain€hscrire dans un processus de rZparation
narcissique de ces parents quikdali de la soumission au projet assimilationniste de

la France, semblent eumemes pris dans cette logiquédkntification ~ I@gresseur.

C@st cette interaction destructrice qui rend particulierement saillante la menace de
|Grttrition totale de la languet @le la culture @rigine. Mais les adolescents nous
montrent comment ils parviennent ~ sublimer cet hZritage traumatique en crZant des
stratZgies de rZhabilitation de la cultué@rigjine ou de certains ZIZments, tels que les
savors et compZtences deseres.

- Deuxismement, la colonisatior@@st aussi pratiquZe au niveau intranational : ceux qui
souffrent de se percevoir comme des descendants de colons sont Zgalement des
descendants de colonisZs, la culture franeaise actd@Hans imposZe, comme nous
|I@vons vu, par assimilation des peuples franeais, et ce prZcisZment feis ldeb
|@nstitution scolaire, qui vise ainsi ~ inscrire les enfants franeais dans une nouvelle
anZangle par une sorte de greffe mythique et un dngrement des origiiles. Qu
sQ@gisse des Rarbare€ scandinavesb terme non plus associZ sa dZfinition

originelle de Qe parlant pas grdg mais ~ une sauvagerie sanguinaire de pilleurs et
11111

1 Discours de Najat &laudBelkacem, Ministre de@ducation Nationale, lors desntroverses de Descartes
CLQcole entre rZvZlation et ZlZvatiBnParis, le 19 mars 2016.
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violeurs de femmeBde Kslam ou du monde paysan, les arguments ZvoquZs relevent
d@libis coloniaux fondZs sur le traitement des femmes et des enBkatsd(ani,
2008.

- Enfin, la colonisation @ppartient pas dau passZ. Elle agit encore, so@uttes
visages (SaroBouznahet Moro, 2016): Idntervention de la France au Mali en 2013
est par exemple ainsi persue, de meme que la rZquisition des terres berbe@sapar |
marocain pour construire des rZsidences pour les Occidentaux

Cette idZologieolonialeentra’ne une vision dichotomique des mondes, aboutissant ~ deux
extremes aussilestructeurs@n que @utre : assignation " la seule cultu@®rgine pour les
migrants dont®ltZritZ est visible versus assignation ~ la seule culture franeaise pour ceux
chez lesquels elle est invisible. Dans les deux cas, nous sommes face " atien rity la
pluralitZ ailturelle et du mZtissage. Lesa@ochtoneg c@st"-dire ceux pour qui le
mZtissage @st plus visible ni audible, en souffrent peué davantage que ceux pour qui il

le restedu fait de cette invisibilitZ, du probleme comme ldesolution.La colere actuelle
partagZe par les Zlsves, leurs parents et leurs enseignants, @ostitation scolaire traduit
|@chec @ne rZsolution du conflit de loyautZ entre Zcole et famille par le choated au
dZtriment de la famille. Ceonflit repose sur un postulat de dZpart qui doit aufduidtre

remis en questigreelui du danger de la pluralitZ et de la force(ieiditZ

Mais les ZIZments conjoncturels persus comme des problemes ~ dZpasser sont autant
d®@ppotunitZs dvolution positive les flux migratoires actuels, sans prZcZdent, obligent ~
une rZflexion globale et favorisela rencontre interculturelle. @volution climatique
actuelle, sans prZcZdent, oblige ~ une rZflexion durable. Les dZlocaliséiomsmies que

les occidentaux redoutent tgs@rmettent la redistribution des richesse€thelle planZtaire.

La sZgrZgation scolaire, associZe " la dZcentralisation et " la possibilitZ riatoterdles
moyens scolaires en fonction des besoins, de memeajuéforme des rythmes scolaires,
permettent de concevoir une offre scolaire favorable " la rZussite des enfants de migrants,
allant dans le sens des Zcoles multiculturelles. De meme, la crise Zconomique et les
modifications du marchZ d&mploi, devenumprZvisible, entra’nent unevelorisation des

filisres courtes permettant un acces rapide et davantage ass@@ploi, avec la possibilitZ

de se former dZsormais tout au long de la vie. Ceci semble entra’nevalogsation des

filieres professionelles, dZsormais davantage choiles non plus exclusivement sub®st

ce par des Zleves aux profils davage diversifiZs, y compris desa@ochtone& pouvant
prZtendre " la filiere gZnZrale. Cette tendance, qui reste " confirmer, permettraitideesta
hiZrarchisation actuelle des filieres scolaires et professionnelles et &msiishger une
valorisation plus Zgalitaire des Zleves et des professionnels scolaires qui les accDeillent.
meme, le numZrique met fin WnitZ de temps, de liemais aussi de commandemefr

ma’tre omniscient, marquant la fin du modele hiZrarchique et vertical mais permettant alors le
dZploiement de nouvelles faeons de travailler, notamment fondZe sur la construction
collaborative des savoirs et nouvelle relatio I@dentitZ% Le terrorismelui-msme nous

oblige ~ repenser un systemeQutZgration source de souffrance identitaire pour les
accueillants comme pour les accueiligfin, @llettrisme, comme®nsemble des sypt™Mmes
scolaires, constitueine opportunitZ @ffiner notre comprZhension du rapport subjectif au
savoir scolaire et ses liens avec la transmission transgZnZrationnelle de tous les autres savoirs
et de faire Zvoluer nos pratiques et nos institutions, po@les: puissent @dapteraux
exigences modernes liZes " une confrontation sans prZcZ@t#rit? sous toutes ses formes

2 Discours de S. Tisserdars des contreerses de Descartes L@ cole entre rZvZlation et ZIZvatiBnParis, le
19 mars 2016.
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et, ” leur tour, y prZparer les citoyens de demain, restituant alors " cette altZritZ la richesse
gulle recele, loin ds tensions et conflits actuels.

8. Perspectives

La prZsente recherche visait ~ analyser les facteurs de vulnZrabilitZ et de protection dans le
rapport aux savoirs. Les rZsultats font ressortir la nZcedgit€othpagner familles et
professionnels scolaires dan€laboration des rZactions transféomtretranfZrentielles
suscitZes pa@litZritZ culturelleC@st pour ce faire que nous avons dZveloppZ le dispositif
Metisco du Centre Babel, premier dispositif de mZdiation scolaire transculturelle (Sarot,
2017).Le cadre repose sufdtervention din psychologue clinicien, spZcialisZ en clinique
transculturelle, au clur meme delhstitution scolaireD de la maternelle au lyc&pour y

rZunir un Zleve en difficultZ, sa famille et des membre€Xkipiipe Zducativéa mZthode est

la meme que celle utilisZe pour la recherche, mais cette fois en prZsence de tous ces acteurs
scolaires rZunis : nous revenons sur to(estbire de @nfant avec @cok, celle de ses
parents, et acdbns " travers elle ~ des ZIZments I@sstoire familiale. Nous intervenons
Zgalement dans des classes ersigeur aborder des probIZmathues collectives (relations
entre pairs ou entre Zleves et enseignants). Ces apéonsetent d(accompagner@nsemble

des acteurs de la rZussite Zdweatans cette anxiogene confrontation@ltZritZ (Devereux,

1967), sous toutes ses formes, pdidcoloniser les imaginaires (Simon, 2005¥asbriser
|@nstauration @ne nZcessaire alliance Zducative.

|
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Vers un accompagnemensociohographique contextualisZ
du franeais langue dintZgration en Guadeloupe
retour d(@xpZrience

FrzdZric BEAUBRUN
UniversitZ des Antille® CRREF (EA4538)

RZsumZ
Depuis 2011,jtat franeais a renforcZ sa politique linguistiqueZdard des migrants
en introduisant un dispositif de réneais, langue @tZgration. Cette formation est
destinZe aux migrants souhaitant obtenir un permis de sZjour sur le territoire franeais.
Cet article prZsente deux session@ndeignement du franeaisomme langue
ddntZgration selon une approche qui utilise des outils pZdagogiques- socio
biographiques. Nous nous penchons sur certaines sessions particulieres en vue
d@dentifier des compZtences linguistiques susceptil@tre utilisZes dam un
programmed@nseignement dfran-ais. De cette fason@nseignant doit prendre soin
des spZcificitZs et des rZalitZs contextuelles concernant la situaticolpoistie de la
Guadeloupe. 1l va choisir des moyens multitaox pour aider les migrants ~
s@pproprier éur nouvelle identitZ. @nalyse des fiches pZdagogiques des enseignants,
des productions des apprenants, des traces laissZes au tableau et des transcriptions des
interactions a permis de mettre en Zvidence la possibitfeitidre les objectifs
d@ppropiation linguistique tout ermettant en Tuvre unaccompagnemensocio
biographique. Nus proposongnsuitedes idZes pour penser un systen@@tdgration
linguistique en tenant compte du contexte et(istbire des apprenants pour y inclure
leurs particlaritZs propres et personnelles.

Mots-clZs: s
Franeais langue @htZgration, migrant, Guadeloupe, politique linguistique,
accompagnement sociobiographique.

Abstract :
Since 2011the French State has reinforced its linguistic policy towards migrants by
introducing asysem of Frenchaslanguage of integratiorThis training is intended for
migrants wishing to obtain a residence permit on French territory. This article presents
two sessions of teaching French as a language of integration according to a new
approachthat usse sociecbiographical pedagogic tools. Waok at ecific sessiongo
identify language skillghat couldbe used in &renchlanguageteaching program. In
that way, the teachemust take careof the specificitiesand contextual realities
concerning thepostcolonial situationin Guadeloupe He shall choose multimodal
meansto help the migrants appropriate their new identity. The analysis of teachersO
pedagogical worksheetslearnesO productions, traces left on the board and
transcriptions of interactions made it possible to highlight the possibiliactiving
the objective ofinguistic appropriatiorwhile using sociebiographical accompaniment.
Then, wesuggest soméeasto think a system oflinguistic integrationtaking into
account the contextnd the history of the learnems order to includetheir own and
personnapeculiarities

Keywords :

French language of integration, migmnt Guadeloupe, sociobiographical
accompanimentanguage policy
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1. Introduction

Cette contribution vise ~ dZcrire, analyser puis discuter la mise en fuvre de deux sZances
pZdagoglquestnselgnement du franeais languéntZgration (dZsorma|s FLT)destination

d@n public allophone en Guadeloupe o le formateur a utilisZ des stratZgies particulieres
d@ccompagnement sociobiographique. La Guadeloupe est une rZgion monodZpartementale
franeaise situZe dans la Carasbe, et plus prZcisZment danstks Rtilles. Elle prZsente un
contexte sociolinguistique particulier avec deux langues en prZsence, le franeais et le crZole
guadeloupZen. Autrefois qualifiZ de diglossique, la situation sociolinguistique a ZvoluZ vers
une pratique plus complexe o« lescideurs passent rZgulisremer@ide langue ~®utre,
|@ntZrieur dine meme phrase, ou@he phrase ~Gwtre ~ ntZrieur din discours. Ces
pratiqgues de contact de langues sont appelZes alternances et mZlanges codiques (Anciaux,
2013) entre langue nmZe et langue informelle, fluctuante et improvisZedistar dbine
situation observZe au QuZbec dans les interactions énmals et le franeais o Cil ne

s(aglt pas de retraduire dans une deuxisme langue ce qui vi@me dlit dans la premiere,

c@st une seule et meme pensZe @xpmme en continu, il faut trouver un nom pour ce
bilinguisme particulier. la biglossieE (Chevrler 2013)Cette spZC|f|C|tZ est aussi ZvoquZe
dans @tude du langage des jeunes " la RZunigtes jeunes Salaziersénscrivaient dans

une QiglossieE classique ou dans unebigpolyglossieE plus modernk (Ledegen, 2002).

Ainsi, soit les locuteurs opposent de fason diamZtrale le crZole et le franeais dans leur
rZpartition fonctionnelle et complZmentaire (situatiformelle versus formelle), soit les-bi
plurilingues vivent de fason moins stricte la pratique des deux langues en prZsence et manient
le mZlange des langues de fason ludjquragmatiquest identitaire.

Dans ce contexte sociolinguistique particulier, la Guadeloupe accueille principalement des
populations de migrants issde pays de la Carasbe, telsidadi, la RZpubliqgu®ominicaine

et la Dominique, mais aussi@utres rZgions du mondepommela Syrie ¢ la Chine. Au
niveau administratif, ces personnes doivent justifier de leur ma”trise de la langue franeaise
afin de pouvoir rZsider sur le territoire. Elles doivent passer un(@stldation de franeais, et
celles qui prZsentent des difficultZs doivenivre des formations de FLI dans des centres
habilitZs depuis 2011.@&st dans ceadre et ceontexte que notre recherche a ZtZ menZe. La
problZmatique est de savoir si la formation pour adultes dans cet espace culturel dZfini peut
utiliser des approchesociobiographiques afin de favoriser les processus pZdagogiques.
L&vocation deistoire de vie des apprenants dans un dispositif de FLigtleuttre un

outil facilitateur de leur processu@)ﬁZgratlon tout en dZveloppant leur ma’trise de la langue
franeaise? La verbalisation des expZriences et la reconnaissance de leur bduage etu
linguistique peuvenglles stre rZinvestisdans leur intZgration linguistique et sZcuriser leurs
apprentissage3

LOintroductiond@n accompagnement sociobiogiéque en FLlvise la transmissiorles
savoirslinguistiques aux migmts en @ppuyant sur les langues en prZsence et sw leur
histoires de vie. Cette dZmarche cheréliaire advenir la connaissance " partir ddZj-I"
langagier et expZrientiel dgmrticipants. Il @git ddne posture maseutique eiid choix
didadique basZ sur le concept pleZnomZnologidZcrit par Romano (2010) et repdians les
travaux de Castellotti (2015« |Qobjectif est d€rZintroduire Gtre dans son entieretZ et
dansson expZriencE (Castellotti, 2015249). Les relations entr@bprenant et le formateur
et celles entre les apprenants deviennent souBqprbpriation. Cette posture pZdagogique
rejoint celle qui est analysZe par MoliniZ (2006) dans son aspectisgagbique oe la
dynamique introspective dédpprenant par un retour rZflexif ~ sa propre histoire de vie
constitue une force poulpprentissage. Ainsi, par une mobilisation rZflexive des expZriences
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de vie,la transposition didactique nOglsts seulment basZe sur la transformation de savoirs
savants en savoirs ~ enseigner (Chevallard, 1986), mais aussi sur les prZdispositions
affectives, culturelles et relationnelles des apprenants afin de les confronter ~ un ensemble de
prescriptions langagieres. Liprocessus @pproprlatlon opere par la voielhe conjugaison

des diffZrences de chacun. Il doit permettre le dZpassement des tensions dues " la prZsence
d@ne langue franeaise en position dominante et thZmonique dans un environnement
postcolonial, plutingue et multiculturel. Cette approche basZe €psiitZ des apprenants

vise leur ZmanC|pat|on La posture pZdagoglque mise en luvre accepte un@mmbdltz
calculZe et nguIZe Le principe du risq@ecrtitude pZdagogique y est utilisZ.dZzmarche

est dZcrite sousdingle de @ppropriation, processysus instableque ceux dacquisition et
d@pprentissagéCastellotti, 2015 Besse et Porquier, 1991Porquier et Py, 2004). Nous
tentons de formuler des propositions qupe@mettent @ntre dans (ntelligence de la
culture de @utre E (Meirieu, 2014).

Nous sommes impliquZ ~ deux niveaux dans le travail prZsentZ dans cette contrifutien, d

part en tant que formateur en Fet dAwtre part comme chercheur en Zducation. Nous avons
coneu, rZalisZ et animZ les sZances de cette expZrimentation. Ce @ramait slans le cadre

d@ne these de doctorat en Sciences@elication menZe QniversitZ des Antilles. Elle vise

" dZcrire les enjeux du FLI, comprendre les stratZgies des fomsateles attentes des
apprenants, et propasees pistes de rZflexion et des perspectives didactiques contextualisZes
en Guadeloupe. Par la suite, nous prZsentons notre eporlmentatlon en dZfinissant les
caractZristiques de notre populaticd@tdde, @rticulation de €ction au cadre thZorique, le
dZroulement de la formation et le protocole de recueil des donnZes. Nous exposons et
discutons ensuite les principaux rZsultats obtenus.

2. PrZsentation de @ction de formation
2.1. PrZsentation du public etles objectifs

Le public concernZ est composZ de 20 participants, dont 1 homme et 19 femmes. lls ont
rZpondu ~ une proposition de formation gratuite. Tous Ztaient volontaires pour participer ~
cette action. La majoritZ des personnes sont hispanophonggimdies de la RZpublique
Dominicaine, sauf deux@ntre elles en provenanc@asti. La plus jeune est %.gZe de 20 ans

et la plus %0gZe de 64 ans. La moye@agel est de 40 ans. La moitiZ des apprenants avait
suivi un cursus scolaire au moins juénulycZe dans leur paysatigine et @utre moitiZ
jusqu@wu college. Les participants ne connaissaient que quelques mots de crZole ay dZpart
sauf les deux hastiennest ont intZgrZ cette langue progressivement aux c™tZs du franeais
pendant la formation. Lalupart des participants Ztait sans emploi, sauf cing personnes dont
deux Ztaient scolarisZes au lycZe, une qui travaillait dans une bibliotheque et deux au consulat
de la RZpubliqgue Dominicaine. Seulement un tiers des participants est passZ auparavant pa
un cursus habituel en FLChez cette population migrant®us avons repZrZ un phZnomene
rZcurrent @nsZcuritZ linguistique chez les migrants concernZs due " plusieurs facteurs
conjuguZs.La situation dichotomique de diglossie (Fergusson, 1988jit2 du sgteme
esclavagiste aux Antillesnet en relations une langue ditehdliteE, crolecte franeais,
prestigieuse et utilisZe lors des contacts avec les administrations et dans le systeme scolaire
officiel avec une langue dite C bagsebasilecte cle, pratiquZe au quotidien lors des
Zchanges informels ou amicaux. Ceci oblige le migrant ~ se repZrer par rapport ~ la nature de
chaque situation rencontrZe. Le locuteur se trouve alors devant une obligation de choisir
parmi plusieurs formes@xpressioret Cil peut y avoir une relation directe entre contexte de
minoration de langues et Zmergence dOun sentiment dOinEZ@lediineFourcaud, 2016
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81). Le migrant peut se retrouvéans une situation dite des(‘;mzoglossmE face au Conflit

qui sepose (E) Iorsqum doute de ce cnﬂ doit dire ou Zcrire parce ddin meme OitemO
linguistique se prZsente " lui sous plu®ke formeE (Haugen, 1962, dans JeanRotircaud,

2016). LinsZcuritZ est augmentZe "~ cause du caractere centralisateur des tipasalip FLI
fondZes sur la matricelah programme national avec des suppoféxamens souvent hors
contexte (images de trains et gare SNQR). France mZtropolitaine est prescriptrice de
normes et de rZfZrentietgii nous conduisent parler dOun @nifit Tdipien identitaire
caribZenE (Beaubrun, 201459) que nous dZfinironsomme une difficultZ ~ construire son
identitZ” cause dOun conflit de loyauet dOne situation de glottophobie (Blanchet18p

Le migrant est pris en Ztau entre le besi@mtre acceptZ par le dominant, quitte ~ IQimiter et
son besoin de dZfinir et de dZfendre sa culture insulaire et son identitZ notamment
linguistique. Doitil seulement reproduire et transposer des normes ou au contraire crZer ses
propres outils dOintZgeat au mond® CPour IOEurope, pour nous*mes et pour
IOhumanitZ, camarade, il faut faire peau neuve, dZvelopper une pensZe (Femem, 1961

305). Cette considZration a guidZ la mise en pld@bjectifs spZcifiqueslans laformation

que nous prZséons.

Dans le programme de formation, nous avons privilZgiZ certains objectifs fonctionnels et
opZrationnels acquZrir et/ou se rZapproprier les savoirs de bases nZcessaires pour la
communication avec les administrations fransaises, se prZsenterrauxegpde certification

du niveau de langue franeaise avec plus dOassurance, se projeter dans une dZmarche
dOintZgration par IOactivitZ, la formation et IOexpression culturelle, sOexprimer tant ~ IOoral quC
|OZcrit, rZsoudre un probleme quotidien ensatili les phrases outils gZnZriques appropriZes,
mieux se conna’tre pour clarifier ses choix professionnels et personnels, restaurer une image
de soi, comprendre les possibilitZs de partage culturel et du vivre ensemble, valoriser sa
culture dOorigine et pyZcier la culture du pays dOaccueil. En vu dOatte@isdobjectifsune

stratZgie @nseignemerd ZtZ dZfinie. Cellei passear la mZdiation culturelle afin de puiser

dans des reprZsentations communes aux diverses cultures en prZsence. Cette mZdiatio
utilisera des contes et des fables comme supports pZdagogiquegen de se raconter en
passant par IOimaginai@eci est adossZ ~ la volontZ de faire correspondre la morale ZvoquZe

en fin de fables avec les regles ZdictZes dans le rZfZrentideflaleurs de la RZpublique.

Le contexte plurilingue y sera force de crZatiéautls d@xpression. Les participants se
verront ainsi offrir la possibilitZ de conceptualiser dans leur reprZsentation symbolique du
monde une cartographie de leur vZcu mename€ stratZgie de discour@daptation. Cette
dynamique pourra fuvrer dans le sen@d rZZqU|I|brage des tensions du diptyque dominant
dominZ qui persiste en contexte postcolonial caribZen.

1 DBun c™tZ une loyautZ ~ la langue fran-aise qui est synonyme dOacceptation dans la communautZ du dominant
fidZlitZ pragmat|qu,eet dOun autre c™IZe onautZ " lalangue crZole nZe du mZIange des langues africaines et
europZennes " I0Zpoque de IOescIavage fidZIitZ de clur. Cette dualitZ crZe une ambivalence linguistique aux
Antilles et marque de fason masquZe les intentions de communicatiorlesninelividus. De |” peut provenir
une des explications de la stigmatisation de la langue crZole qui se trouve minorZe et discriminZe. Comme dans
IQidipe, reconnaitre IOimportance de IOusage de la langue crZole aux Antilles revient " tuer symboliquement la
langue franeaise du pere, (la MZtropole), pour sQapproprier celle de la mere, (IOAfrique). COest une Ztape qui doit
mener, comme dans 10idipese construire une identitZ mZtissZe, autonome et assumZe, constinidarge
des apports entréeux entitZs cultureset langues. Ainsi nous observons un phZnomene de discrimination des
locuteurs uniquement crZolophones quand ils ne ma’trisent pas Zgalement la langue franeaise. Aefortiori,
bagage linguistique des migrants apparait incomplet dans cet evennent somolmgwanue complexe oe deux
langues, le franeais et le crZole, sont constitutives dOune compZtence nZcessaire ~ la communication et ~ la
reconnaissance par les pairs.
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2.2. Articulation de I@ction aux contextes

Afin dOarticulenotre action de formation awontexts, deux dimensions ont ZtZ envisagZes.
La premiere concerne le contexte sociolinguistique (cortexterne) et la seconde la
dimension personnelle ebaobiographique des apprenants (contexte intern@bjectif
officiel du FLI est de @pproprier une @ngue (msage pratique, don@pprentissage se
fonde sur des rZfZrences quotidiennes, destinZe ~ devenir la langue courante des apprenants,
une langue familiereE et Qne langue @utonomie qui permet @pprerant de se mouvoir
dans les diffZrents espaces de la soBEiZEZ (Vicher, 2011). Il est apparu nZcessaire
d@rticuler Bction de formation ~ la rZalitZ sociolinguistique de la Guadeloug®appuyant
sur une pZdagogie de la variation (Prudent, 2005) aardede la prZsence de formes
interlectales dans les pratiques langagisfl@sudent, 1981)Nous proposons, ~ la suite de
Romani concernanfile voisine dea Martlnlque (Romani, 20Q0une dZmarcheqw parte

de la production rZelle et non de modele “iten E afin de Gonder une pZdagogie du
franeais et du crZole sur cette zone interlectale qui est au clur de la langue matefngtier
Cfaire acqqulr Gpprenant la ma’trise du systeme de variatibriGeorger, 2006138).
Ainsi la pZdagogie choisiest basZe sui@irticulation des langues en prZsence et une
expression spontanZe dZculpabilisZe en @ppeendre le franeais, car nous avons pu
constater dans lemteractions avec formateuors des eriodes(TdtercIasses,que les
migrants reprennemiresque systZmatiqueme@idage de leur languoriginel fallait donc
probablement prendre en compte un besoin @gpsmer en langue premisre et choisir
d@ntZgrer cette langue au process@ndeignementE ce sujet nous pouvons reprendre la
rZflexion de Geunier CSi la QualeurE du langage releve de la parole et non de telle ou telle
langue particulisre, dans quelles limites la traditionnelle question @aititZ absolue de
cette langue au moment dadquisition garde-elle sa pertinence E (Geunier, 1982 83).

Afin de prendre en compte le vZcu et IOhistoire des apprenants, nous avons mis en pratique
une approchesocidiographiquepar le dZtour des fables et des contes. Cette dZmarche tente
deles guider " travers une complexitZ cultureigmbolique et imaginaiiéZe " leur situation

de mobilitZ, @xpatriation et aux processushybridation et de mZtissage associZs
(Laplantine, 2002 MoliniZ, 2015). E la suite des concepts dZveloppZs par MoliniZ, nous
avons construit notre programmnde formation dans le but de mieux comprendre et
d@ccompagner la constructiondde identitZ plurielle et les processu@oadulturation
enculturation. Il a ZtZ en effet constatZe das appenants en situation exolingue
CdZcouvraient ofine discontinuitZ @staurait entre leurs pensZes et la formulation de
celle-ci pour nouer un dialogue avec les aufi¢MoliniZ, 2015 143). La formatiordans son
ensembleet en particulierles sZances prZsentZes dans cet article visent ~ accompagner les
migrants dans le Zbassement de cette difficultZ au moy@me stratZgie de retraduction
reformulation de leurs actes de parole et de leurs rZcits déwieours de (Gction de
formation IGipprenant peut ancrer ses apprentissages dans son expZrience Zmotionnelle et se
rZinventer au monde@ssumer " la fois pluriculturel et intZgrZ. La formation interroge
|GistoricitZ des individusElle les invite ~ entrer dans leur propre histoire et " la relater. Elle
encourage(@tilisation de la langue premisre et la pratique pesgive de la langue cible *
acquZrir. Ce processugagpropriation se fait ~ travers la dZconstruction des schemes de
|@rdre postcolonial du savoir descendant du prescripteur vers le recaveligu dstre pris

par la main du colonisateur et presa@iptlinguistique, le migrant vient partagéZdal ~ Zgal

ses connaissances avec son h™te. Il privilZgie le chemin inverse, celui du migrant riche de
connaissances d@ffreurE dine expZrience singuliere. Son altZritZ doit se conjuguer et
s@ccorder avecelle de ceux avec qui il vit.
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2.3. Le protocole ddbservation des sZances

Lors de la premiere sZance observZe les apprenants ont eu poure&aolesaisir un animal
reprZsentatif de@mage qéils se faisaient @uxmemes. lls devaient ensuite rZaliser un
collage sur le dessin de cet animal ~ partir de mots dZcoupZs dans des journaux et magazines
locaux.Lors de cette sZancegusavons recueillia fiche pZdagogique dZtaillZe du formateur

ainsi quedes photograpbs des productions des apprenants (cf. Figures 1 eb®) de la
deuxisme sZangdes apprenants ont ZtZ invitZs ~ raconter leur arrivZe en Guadeloupe. Ils
devaient se raconter sous la form@rdanimal. Il fallait expliquer au groupe les difficultZs
rencontrZes ~ @rrivZe sur le territoire, puis citer les points positifs et amZliorations
Zventuellement survenues et en tirer des idZes sur la meilleure maniere que chacun avait
trouvZ de @ntZgrer, socialement, linguistiquement, culturellement, affeciare et
ZconomlquememDans cette sZance, nousoms relevZ @s traces laissZes au tablesu
enregistrdes interactions orales entre le formateur et les apprenants afin de procZder ~ une
dZmarche hermZneutique (Riciur, 196®insi, nous avonsecueilli quatre typs de traces

(des productions dOapprenants, une fiche pZdagogique, des traces au tableau et des
interactions orales en formation) que nous analysons en vuentifi@id des sigatures
narrativesqui dZvoilent lidentitZ situZe et en devedgsapprenantgt qui rZvelent dedreins

et des motivations Teur intZgration dans le pay€dcueil.Nous chercbns " identifier dans

ces traces @s ZIZments qui releveraiendOune part, chez les migrards, compZtences
linguistiquesselon leurs fonctiongngagieres, et dOautre part chefotemateurd@ne posture
deCpasseur culturel engadZ (MoliniZ, 2015).

3. DonnZs recueillies et analyse

Dans cette partie, nous prZsentqoatretypes de donnZes recueillies lors de notreaate
formation. Il €git, pour la premiere sZancege la fiche pZdagogique du formaterdes
productions des apprenantst pour la deuxisme sZanceles traces au tableaet des
interactions orales entre formateur et participants.

3.1. Analyse de la fiche pZdagogique du formateur

LOanalyse de la fiche pZdagogique du formateur (cf. Tableau 1) montre la volontZ du choix
clair dOune posture dDaccompagnement sociobiographique. En effet, nous pouvons y repZrel
un certain nombre dOZIZments visant ~ impliaseapprenants en les faisant parler dOeux. Par
exemple, dans IQactivitZ nj1, la consigne propose dOexpliquer le choix de IOanimal en faisant
Cun lien avec son histoire personnelle ou un souvenir mardelaBans IQactivitZ nj2, on

peut Zgalement relevdans IOobjectié passage suivanCdZlivrer un message sur ce que je

suisk. Ainsi, la fiche pZdagogique laisse entendre que le formateur souhaite se baser sur le
vZcu personnel et expZrientiel des apprenantsue de dZvelopper des compZtences en
langue franeaiseOn peut Zgalement relever une utilisation de certains leviers psychologiques
par un appel ~ la verbalisation Zmotionnelle. Ceci est identifiable dans les objectifs de
|QactivitZ njlCparler de soi en ma’trisant ses Zmotiénet Cinsiser sur la mise en
confianceE, et aussi dans IQactivitZ ngxprimer son resserifi Ceci traduit la volontZ du
formateur de travailler ~ la rZassurance des apprenants et ~ les aider dans leur dZveloppement
personnel. La mise en confiangasse par unautc-analyse de lesrsentimentd.e formateur

procede en deux temps, il propose dOabord de dZcrire, puis déemlaqgamenter ce

choixE dans KbtivitZ nijl, Cexplication par & rZalisateur de IOTuvrE dans I&ctivitZ nj3).

Ainsi |Qapprenant estvity ~ adopter une position mitguistique qui |[Oemmene ~
sQOinterroger sur les formes de son expression. LOappropriation des savoirs et des savoirs faire
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suit la progression suivanteconnaissance, comprZhension, applicationyaealZvaluation
(Bloom, (1975 [1956). E chaque Ztape le formateur et le groupe desppoenants
participent au renforcement des connaissances et ~ leur mise en luvrévalfation
formative se fait avec IQaide des paicgiitZ n4 CZlocution, clartZ de la prZsentatigi
LOopportunitZ de pouvoir observerindividu similaire ~ soimeme exZcuter une activitZ
donnZe, constitue une source d'information importante influen-apereeption d'auto
efficacitZ(Bandura, 2003). Le formateur utili#®encouragement par les pairinteraction
entre les pairs commen ZIZment essentiel du processus dOapprentissage (Vygotski, 1985).

GPARLE MOI DE TOI E CONTE CREOLE / FABLES DE LA FONTAINE

ScZnario pZdagogique MatZriel

PrZsentation individuelle
PrZsentation des participants

ACTIVITf Nj1 : SE PRESENTER PAR LE BIAIS D'UN SUPPORT : Les personnages de La Fontaine

Objectifs : *Faire un choix rZflZchi, argumenter ce choix.
* Parler de soi en ma”trisant ses Zmotions.
* Parler ~ haute voix, distinement pour stre entendu.

L'objectif est de choisir un ZIZment prZsent parmi les fables de La Fontaine (un animal ou un personnage). Affichage avec la liste des animaux et
des ZIZments
possibles.

PrZparation de la prZsentation de I'animal choisi. Feuilles
Il s'agit ensuite d'expliquer aux autres pourquoi on a choisi cet animal : ses qualitZs, ses dZfauts, son lien Z\ Stylos
avec son histoire personnelle ou un souvenir marquant
Insister sur la mise en confiance

PrZsentation individuelle de |'aml.

ACTIVITf Nj2) REALISER UNE OEUVRE PLASTIQUE : M'aider d'un support pour dire qui je suis

Objectifs : *RZaliser une oeuvre artistique pour dZlivrer un messagesurEje suis, la fason dont je me per-ois
ce que je veux en montrer aux autres.

Distribution des supports en noir et blanc reprZsentant les animaux choisis par les participants Supports avec les animaux
DZcalque des contours et des traits principaux de l'animal choisi. Papier calque

DZcoupage dans les journaux de mots ou d'images " coller sur le support fourni emaetatises propres traits d¢ Ciseaux

caracteres ~ soi ou avec la fason dont on se persoit par des mots en crZole. Crayons

Ensuite repassage en noir des traits principaux des animaconnaissance. Colle

Journawen franeais et en crZole

ACTIVITf Nj3) S'INTERROGER SUR UNE OEUVRE PLASTIQUE : Comment me pereois -je et les autres me percoivenils ?

Objectifs : *DZcrire une Tuvre , exprimer son ressenti.

PrZsentatiog individuelle des productions
Temps 1 RZflexions du public, description des fuvres par les autres. 3 .
Temps 2 : Explication par le rZalisateur de I'luvre des mots ou images collZs , utilisZs.

ACTIVITf Nj4) SAVOIR LIRE A HAUTE VOIX

Objectifs : *PrZparer la lecture d'une Tuvre Zcrite conventietia
* Lire distinctement ~ haute voix

Lecture orale de la fable de La Fontaine liZe * 'animal choisi. Fables de La Fontaine
PrZsentation de I'ensemble des supports fables.

A) Choisir sa modalitZ de travail'ravail en groupe avec rZpartition des phrasegrZsentation individuelle.

B) PrZparation de la lecture individuelle et ou collectilige dans sa tste, rZpZter les mots inconnus, rechercher
signification.

Lecture individuelle / collective. B B B
Evaluation formative : prononation, Zlocution, clartZ de la prZsentation.

PrZparation des affichages : Afficher la fable et les productions rZalisZes

ACTIVITf Nj5) ATELIER D'ECRITURE

Objectifs : *Ecrire en s'aidant d'un support conventionnel

Adaptation de la fable choisie adxtilles Feuilles
Remplacer les animaux / les personnages de la fable prZcZdemment lu par des animaux / personnages des Stylos
IntZgrer des ZIZments antillais dans la fable : vZgZtation, lieu maritime, ville, ...
Remplacer des mots puis le contexte petit * petit

Refaire la production plastique avec des neat$raneais.

Tableau 1: Fiche pZdagogique ddormateur de la premisre sZance
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3.2. Analyse de poductions graphiques des appreants

Nous prZsentons -dessous deux productlonﬁpprenarﬁ (cf. Figures 1 et 2) rZalisZes ~

partir de la consigne suivant€Vous devez vous prZsenter par le biais dOun support. Vous
choisissez parmi les images dOanimaux suivantes, celles que vous voulez en vue de vous
prZsenter. Ensuite vous dZcoupez dan@ilgsaux des mots qui dZcrivent votre caractere ou

la fason dont vous vous percevez. Puis vous collez les mots sur IQanimal comme vous le
souhaitez et vous allez devoir expliquer aux autres votre rZaligatianfigure 1 reprZsente

une fourmi et la figte 2 un %one. Le tableau 1 reprend les animaux et les diffZrents mots
choisis par les apprenants qui ont ZtZ collZs sur IOimage et nous proposons une interprZtation
thZmatique et conceptuelle des choix effectuZs.

Figure 1: La fourmi Figure 2: LO%one

LOanalyse hermZneutique du tableau fait appel " plusieurs criteres dOobservation. DOabord
celui de la rZfZrencelOanimal choisi (colonne A) letrapport entre le langage et la rZalitZ.

Un langage existe soit par un processus de +efiletir du monde rZel, soit par une
dynamique de reconstruction de ce monde rZel. Nous trouvons ce critere dans la colonne
vocabulaire (colonne B) qui reprZsente ainsi la fonction dZnotative consistant ~ dZcrire le
monde en utilisant le lexique mis ~ dispositidfous avons posZ une deuxisme colonne avec

le critere du signe qui se rapporte ~ ce qui est autre chose, de plus implicite, eentendu

(colonne C). Dans la derniere colonne nous avons fait correspondre ce bin™me vocabulaire
signe au critere de rZfZrequi renvoie " la rZalitZ dZcrite telle que ressentie et interprZtZe par

le sujet apprenant (colonne D). Il y a donc dans notre dZmarche interprZtative la volontZ dOune
articulation entre explicite et impliciteentre objectivitZ et subjectivitZ. Ainsi premiere

colonne du tableau nomme |Oanimal chuasilOapprenant. La seconde colonne dZsigne les
mots quOil a dZcoupZs et collZs sur IOombre de IOanimal choisi. La troisisme colonne propose
un classement thZmatique global de oests collZs et la derme colonne propose une
interprZtation du sens donnZ ~ ces mots dans le monde de |Oapprenant.
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Sens, InterprZtation,
Animal choisi, Vocabulaire ThZmatique, Domaine, | Analyse conceptuelle, Hypotheses
Titre explicite, Signe: Champ culturel : interprZtatives, vocabulaire,
choix de mots pour utilisation possible” biographie, rZfZrent: ancrage
dZcrire son monde.| dZvelopper en cours. dans la ralitZ vZcue.
Colonne A Colonne B Colonne C Colonne D
Ne renonce iamais Slogan, entrZe symbolique, voire
J I . idZologique, correspond " un slogal
Injonctionpositive L2 2
_ Ligne 1 publicitaire Iocal_, donc appropriatio
La fourmi culturelle meme involontaire.
Les rZsultats — Personne jeune et scolarisZe,
Norme, objectif, > . .
C parallsle effectuZ entreormation vie
; obligation
Ligne 2 courante.
Epreuve DifficultZs, objectifs, Rapport aux difficultZs@htZgration,
Ligne 3 volontZ. de comprZhension
Anniversaire . Recherche de convivialitZ, de
Moments de vie, reperes .
: .| regroupemengocial, moments
: temporels, vie de famille : . X
Ligne 4 commZmoratifs collectifs.
La dZlinquance Socizt?, actualit?s, ProblZmatique sociale .Iocale, themg
17 occupations rZcurrent de conversations, peur
Ligne 5 P P ) collective, prZoccupation partagZe.
L@ctu de la tZIZ uotidien socialmZdias, | Sujets de conversation, sociocultur
J
informations, rassurant, fonction psychologique
L Bbone Ligne 6 occupations mZnageres.| contrephobique.
5. Quotidien partagZ, . L
Bon appZtit I Outil decommunication inter
convivialitZ, Zchange, : I e
L culturel, identification @thniqueE
. communication, contact :
Ligne 7 . N par la gastronomie.
CuniverselE
Rapport entre les besoins de
Perfectionnement Objectif, obligation, performance actionnelle et la
injonction, volontZ, recherche de reconnaissawuieela
Ligne 8 recherche de mieux. rZussite des t%o.ches communicativ
imposZes par le systeme.
ComZdie Loisirs, amusement, Occupations, stratZgi€Xvitement
Ligne 9 dzveloppement culturel.| des problemes @daptation.

Tableau 2: Analyse de deux productions graphiques degpprenants
de la premisre sZance

LOZtude du mot prZsentZ " la ligne dg@enonce JamaE) mis en relation avec ceux de la
ligne 2, 3 et 8 (@&s rZsultats, Zpreuve, perfectionneni®rtraduit une volontZ de rZpondre

des injonctionsEn effet, unedynamique de formation transpareitez |Qapprenant " travers

ces motsdans le fait de vouloir atteindre des objectifs, de rester motivZ, de surmonter des
difficultZs. Cette volontZ semble devoir stre assujettie ~ une obligation de rZsultats. La notion
de difficultZ transparia " travers le choix du mot ZpreuveE et les objectifs de la misa e
formation " travers le mot @erfectionnemerit. Cet aspect de la motivation dapprenants

en formation indique IOimportance dune des particulastAu disposif prZsentZ le
caractere optionnel de la formation, non obligatoire et basZe sur le volontariat. Ce caractere
sOoppose "~ la forme habituelle du dispositif FLI o les apprenants sont forcZs par les
administrations compZtentéSffice franeais de IOimmigration et de 10intZgration, dZsormais
OFIl ; et la PrZfecture de Guadeloupe) de suivre un cursus contraignant sur une durZe de
plusieurs mois.Cet aspect rend encore plus problZmatique la dimension postcoloniale de
|Oorganisation des mpntissages du franeais dans le contexte antillais. En effet, cOest la
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France hexagoma qui fixe les regles et les obligatianElle peut le fairesans tenir compte

des spZcificitZssociolinguistiquesdu territoire. Cet aspect coercitif vient renforcee |
sentiment de double identitfui est commun aux migrants et aux citoyens franeais de
Guadeloupe. Il est possible que chez ces deux populations qui se frZquentent existe une
volontZ dOZmancipation en rZaction " ces obligations venues de MZBapsl&s deux cas,

c@st un dZsir de libertZ qu@sprime en meme temps Gne prZoccuanorbeZBsance aux
normes, normes mZtropolitaines pour la Guadeloupe, normes du @aygsiel pour les
migrants.Entre Zmancipation et obZissance, |Oinjonction peutoteadictoire et poser un
probleme de construction identitaire churrent.

C@st icique la dynamique deartage dOune situatipostcoloniale des apprenants et de ceux
qui les accueillent fait sens. CetspZcificitZ culturellpourrait stre didactisZesous la
thZmatique déa double identitZ. Elle existe chez le migrant fidele ~ sa cultudeigine et
dZsireux de @tZgrer, comme elle existe chez le guadeloupZen nZ de la colonisation et
dZsirant ®autonomisela pZdagogie de la variation vient danstte partie de notre
expZrience se conjuguer avec laagbgie des approches sociobiographiquees permettre

de rZvZler des schZzmas dQintentions chez IQapprenant en lui donnant des moyens dZtournZs
sOexprimer et de se rZvZQire biographique git comme un instrument puissant qui permet
une rZunification du sujet en lui proposant aussi une expression de sesEaf(E\)ra}srez

1996). Avec 10Ztude des mqrZsentZs lignes 4, 7 et r{@ersaire, bon appZtlt comZdie)

les problZmatiquesndividuelles des apprenants sOarticulamec des prZoccupatlons plus
collectives qui font sensu niveau de la vie en sociZtZciCappelle ~ une analyse des
intentions "~ plusieurs niveaux@chelle. La vignette clinique de I0Zchantillon met en tension
la possibilitZde relever un dZfi pZdagogique.eCdZfi estle faire en sorte que tout ce qui se
pratiqgue en dehors et ~ ¢c™tZ de la langue de scolarisation bZnZficie ~ cette derniere et,
inversement, que la maniere dont cetiie est travaillZe et dZveloppZe permettessau
IGouverture sur la pluraliZ(Castellottj Coste, Duverger, 200812).

3.3. Analyses des traces au tableau

La figure 3 est une photographie des traces laissZes au tableau par le formateur. Elle propose
le carcan dOune progression afin de guider |Oexpression des apprenants. Cette progression s
fait en six Ztapes numZrotZes. La premisre Ilgne propose de s@expaipremiere personne

du singulier et dOutiliser le verbe stre au prZsent de IQindicatif. Elle est complZtZe par une
formulation dZictique qui utilisroici et le possessifnes” ¢™tZ du terme al@ntures
LOapprenant est ainsi invitZ ~ sOinvestir dangZcit et ~ y mettre ses impressions
personnelles, donc biographiques. La deuxisme ligne montre comment Zcrire une date et
situer une action dans un lieu. La troisisme ligne passe par une onomatopZe, ouhaou, qui est
suivie de deux adjectifs placZs etmibtits et accordZs au singulier et au fZmidmerveillZe,
impressionnZel.es quatrisme et cinquieme lignes introduisent les advenbaheureusement

et heureusementcomme dZclencheurs de IOZvenement narratif. lls sont liZs ~ une volontZ
dOexprimer dedlZments nZgatifs puis positifs. LOordre est important puisquOil correspond *
une volontZ de nommer dOabord des difficultZs pour dZcrire les ZIZments qui ont ensuite
permis de les rZsoudre. Ces deux adverbes sont adossZs "~ des reperes correspondant
IOitroduction de personnages qui reprZsentent autrui dans le schZma narratif de IQaventure. La
dernisre ligne propose IOitemoralitZ et donne I0exemple dOune petite phrase courte sous
forme dOassertiof deux cOest mieuixa variZtZ des possibilitZs dOamail grammatical est
importante " IQintZrieur du carcan proposZ sur éeatabE partir du rZcit construit par les
apprenants, le formateur favorise le transfert de notions grammaticales normZes. Il travaille
sur les accords en genre et en nombre (IR)nsur IQaccent ™ mettre sur la lettret sur les
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diffZrences entre majuscules et minuscules (lignes 2 et 6), sur IOorthographe du nom dOune
ville (New-York ligne 2), et peut ainsi varier ~ volontZ en proposant dOZcrire le nom de
nOimporte quelle \@lde France ou du pays dOorigine des apprenants. Il peut travailler la
prononciation et le nombre de syllabes des mots, cing pour malheureusement, quatre pour
moralitZ. Il peut aborder la transformation des verbes en participes cameuetrouver,

trouvZ (igne 4E Le fait de numZroter la prZsentation au tableau permet Zgalement de
travailler la comprZhension de la sZmiographie et IOordonnancement dOune information.

Figure 3: Traces du tableaude la deuxisme sZance
3.4. Analysede traces dOinteractionsrales

Voici un extrait de la retranscription des Zchanges verbaux entre le formateur et les
apprenants lors de la deuxieme sZance que nous commenterons par. la suite

1. Le formateur CVoil® un petit peu dOZcriture crZative, on est le 27 septenfti® Zomme la
formation sOappellep@rlemoi de toiE, comment on dit en espagfdt

2. Un apprenantC Habla me de E

3. Le formateur C Habla me de ti. Pafiroi de toi. Il faut quand meme que vous arriviez ~ parler de
vous. Et comme on est dans fables de La Fontaine, on va le faire ~ la fason des fables de La
Fontaine et on va le faire en franeais aujourdOhui, hein, on oublie un petit peu le crZole, on laisse
un peu IQespagnol de c™tZ sauf que moi je fais des traductions, des explicatianez \@dsoit
de parler en espagnol mais on essaye aujourd®hui dOaller vers le franeais. Et on a choisi un animal,
la consigne C moi je suis un renard, ou moi je suis une fourmi, moi je suisE (Le formateur se
dirige vers chaque apprenant et le dZsigndaigt pour IQinviter ~ se choisir un animal).

. Un apprenantC Pantheré

. Le formateur CFais la phrase en entiEr

. LOapprenantC Moi, je suis un panthefe

. Le formateur CUne panthereE

. LOapprenanCUne panthereE

. Le formateur C Il y a le masculin et le fZmirih

10. Un autre apprenan€ Moi je suis un lapi&

11. Le formateur COui E

12. Un autre apprenan€ Moi je suis un chatte

©O©oo~NO Ol
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13. Encore un autre apprenagt Moi je suis ounQOrdie

14. Le formateur C Alooooorsyous allez raconterC Voici mes aventurds au pluriel avec un S. Le, on
met la date, cachZ (e) dans la valise pour la fourmi, dans le moteur pour le lion ou le tigre, jOai un
tigre dans le moteuree

15. Un apprenantC Les aile&

16. Le formateur C Dans les ailes si tu veux. Je suis arrivZe, Ze en Guadeloupe. Pourquoi on anis un E
Parce que cOest la marque dRE

17. Un apprenantG Du plurieE

18. Le formateur C Non, du fZminin, pour les filles, dDac6ora change pas la prononciationi®oral,
mais " 1OZcrit sa change quelque chose. ,a matdie

Dans cet extrait, le formateur commence par accorder une place dans I0Zchange " la langue
premiere des apprenants en demandant la traduction du titre de la formation en espagnol
(ligne 1). Celath0|gne dOune volontZ dOintZgrer la langue des migrants dans I0Zchange ef
donc dOune pZdagogie de la variation qui consiste " partir des langues en prZsence en vue
dbacquZrir de nouvelles connaissances. Ensuite, le formateur demande aux apprenants de
paler dOeux memes en choisissant un animal (ligne 3). Cette dZmarche, que IQon peut
qualifier de SOC|ob|ograph|que utilise une dimension imaginaire, culturelle et symbolique
pour amener les apprenants ~ sOexprimer. Ce dZtour par un avatar est un oatiicpiédag

pour favoriser la mise en mot de soi. Apres avoir accordZ une place " la langue des apprenants

t ~ leur choix dOanimal, le formateur passe " des aspects plus linguistique et formel. Il
commence par demander la formulation dOune phrase simple X)igpais il aborde la
question du masculin et du fZminin (ligne 9), ainsi que la notion de pluriel (ligne 14). Ainsi
dans cet extrait, on peut relever que IQOutilisation dOune pZdagogie de la variation et dOune
approche sociobiographique est susceptitilgrdduire [Oapprentissage de certaines regles de

la langue en FLI.

5. Discussion

LOanalyse du tableau riontre que la sZance vise un objectif dOappropriation par les
participants mis en position dOapprenants par une convocation de leur accord @xplicite
entrecroiser les rZsultats de leurs productions graphiques, orales, et finalement Zcrite. Ces
Zchanges sont effectivementAQulZ<E par le formateur. Le travail dOZcriture final va donner

lieu ~ une transposition vers des savoirsrel@tivement normZs. Le choix de
CrelativemenE sOexplique par une volontZ pZdagogique de faire progréSsgp@nti
francophonée sur la base de ce quOil connait dZj", mais surtout sur celleedguQil est

dZj" E, de Qui il est dZJ'E. Le formateur dirige les apgmants vers IQacquisition dOune norme
concertZe correspondant ” une temporalitZ progressive de leinehitvie vers leur histoire

C” vivre E. Il propose IQutilisation de concepts pour penser franeais ~ partir deetsip

crZoleE (Hoareau, 2010). sOagit de comprendre comment pense IOapprenant pour parvenir -

lui faire saisir la fason dont un franeais pense. Ceci pose la question dOidentifier si cOest
possible commentegmse un franeais des Carasbescé titre il faut dOabord considZrer le
CperserE caribZen, mZtissZ, antillais, ~ la fois franeais et crZole. LOutilisation de la langue
crZole en Guadeloupe aux c™tZs de la langue franeaise suggere en effet un mode de pensZe
particulier, un (enser crZolE. E partir du programme de la fiche pZafgigue du formateur

de la premisre sZance observZe, nous avons cherchZ " identifier les paradigmes sur lesquels
sOappuie le formateur pour didactiser les Zvocations des apprenants et quels axes de
transposition didactique il a mis en Tuvre pour rendre Zesations sources dOapprentissage.

Nous constatons que le formateur dZveloppe une approche de IQaltZritZ et du diversitaire en

commeneant par proposer aux apprenants de faire un choix personnel. Celui dOun animal des
fables quOils pensent pouvoir legZspnter. Ce choix se fait en face des autres apprenants,
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selon une approche socioconstructiviste. Ainsi il pluralise ehAtZrogZnZige le panel des
possibles ~ exploiter en cours. Ensuite, il met IOaccent sur IQaspect autobiographique du travail
proposZ en demandant de relier IOanimal ~ un Zpisode de la vie passZe ou prZsente du
participant. Ainsi il met en exergue le pQurquoi, pour/quokE apprendrafin de
(;ertroduwe un questionnement fondamental (E) et de distinguer ce qui releverait, dOune
part, d@n Oapprendre la languegd ce qui, dOautre part, serait soeisdu par un rZel projet
dOapproprlatlon qulil soit ou non expliEitéCastellotti, 2015 268). Puis il se fait
facilitateur dOun processus dGirwenprZhension en invitant ~ IQexitéiion de ce choix, ce

qui permet donc dOexprimer et de clarifier le projet de vie de chacun, mais aussi de mesurer la
comprZhension de IQexercice. Le travail sur la comprZhension est diffZrent de celui sur
I0Zvaluation. Il ne sOagit plus de certifieqidition dOhabiletZs de langage liZes " des soi
disant besoins de communication ou rZussites ~ une t%.che actionnelle ;mrmthTMt de
travailler sur (}OmcomprZhensmE et de IOutiliser comme sources dOapprentissages. En
faisant travailler l@certitude par une autorisation dOZnoncZs formant des empans
dOinexactitude, le formateur ouvre une breche dans le processus dOinsZcuritZ (langagiere) et
IQutilise comme @notrice de IQappropriatida (Castellotti, 2015 277). Enfin, il favorise la
confrontation du jugement (bienveillant) des productions rZalisZes entre les apprenants. En
utilisant cette didactique de 10altZritZ par IQaltZritZ, il autorise IQutilisation du levier de la co
traduction pour @egarder les langueE (Diagne, 2013). Par son anpagnement
sociobiographique, le formateur contribue ~ la construction dOune identitZ pluriculturelle de
IOapprenanLOapproche par utilisation du principe de la zone proximale de dZveIoppement
qui ressort de IQanalyse de cette fiche pZdagogique Zqdivaute dZmarche
dbaccompagnement sociobiographiquéapmZdiation culturelle carsgule la prZsence dOun
mZdiateur permet une progression dans la ZRBerdatMasuy; Briet etPairon, 2004).

LOanalyse du table@umontre une possibilitZ de transposition didactique qui peut prendre
pour point de dZpart le C dJ'E langagier des apprenaii®erregaux2002,2004. Cette
transposition doit tendre vers une clarification du signifiZ. La progression Ztant ensuite de
proposer une nomination la plus proche possible du franeais normZ ~ acquZrir, en proposant
un classement des lexsmes et archilexsmese table est un meuble, la peur est un
sentimentE Contrairement ~ la mZthode dOenseignement par IOapproche actionfelle oe
signifiZ est donnZ de prime abord sous forme dOobjectifs ~ atteindre pour rZussir ~ provoquer
la comprZhension chez IQinterlocuteur, il est possible de produire cette rZussite en mesurant
une rZaction en retour ~ I0ZnoncZ produit initialement. Puismseavons vu quOil existe
plusieurs signes possibles pour un meme rZfZrent, nous supposons ces signes peuvent varier
en fonction de nombreux criteres (niveau dOZtudes, origine sociale, difficultZs cognitives,
niveau dOattention, proximitZ lexicale erdréahgue source et la langue cible, probleme de
faux-amisg). La remZdiation des sZances de FLI qui tenteront dOappliquer le principe
hermZneutique prZsentZ dans ce tableau devra tenir compte de cette variation des items
ZvoquZs et rZguler I0acquisitionedes diffZrentes significationBans cette optique, il nOest

alors pas interdit au formateur dOutiliseldegues source des apprenastZgle, anglais ou
espagnol) pour les inviter ~ expliciter leur choix de mots tel qgDprZsentZ dans le tablea

2. Le formateur peut poser la questiopourquoi agu choisi cet anim& Pourquoi asu

collZ ce moP Dis le moi dans ta langue. Et ainsi faire appel ~ la personnalitZ des apprenants
qui peuvent produire une infinitZ de phrases ~ partir dOun nombret fimitZ de regles
(Chomsky, 1971). Il sOagit bien dOune dZmarche de rZgulation et dOaccompagnement dt
CdZj™-I" E langagier et culturel. Il sOagit ensuite de les amener ~ prendre conscience de
leurshabitus ancrZs tels desempreintes sociales laissZes par les divers systemes
dOinterdZpendance au sein desquels ils agissent (Elias, 1991). Il sOagit bien
dbaccompagnement et dOZmancipation.
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LOanalyse de la figure 3 des traces au tableau montre une dynamique pZdagoglque
particdiere. La dynamique de cette sZance releve dOun travail de transposition basZ sur la
capacitZ analogique de IQapprenant. Ici, nous passons de IQanalogie contextuelle travaillZe plus
haut " travers les productions graphiques "~ une analogiesive qui intut IOapprenant
|Oapprentissage au moyen de la verbalisation guidZe dOun rZcit, mettant en fuvre une
transposition didactique rZgulZe. Cette rZgulation se fait ~ partir du carcan posZ au tableau par
le formateur. Notre analyse nous amene ~ dZcrypteintdfleur des traces laissZes au tableau

par le formateur les ZIZments qui peuvent otre apportZs " la comprZhension des apprenants
lors de IOaccompagnement de leurs rZcits guidZs. Outre IOaspect grammatical, ces ZIZment
correspondent " IOacquisition d@lihguistiques favorisant la mise en Tuvre des fonctions

du langage. Afin que le message produit par les apprenants sOexprime "~ I0intZrieur dOun
rZfZrent, le contexte du rZcit deentures de la personne est proposZ. Le cadre gZographique
oriente le dicours. Il correspond ~ la fonction rZfZrentielle du langage en renvoyant le
message vers une correspondance au monde extZrieur. DOabord |Qexercice a ZtZ rZalisZ avec
consigne de raconter son arrivZe en Guadeloupe puis il a ZtZ proposZ dOimagiageun voy
New-York selon les memes modalitZs. Ainsi IOapprenant peut utiliser les schZmas langagiers
articulatoires vus et les transposer dans un autre contgxtélise la langue pour dire sa

pensZe et traduire la volontZ de ses actes, car C dire t®Es{Aastin,2005[1967). Le

message requiert Zgalement un code commun qui est matZrialisZ par la hiZrarchisation des
ZnoncZs par ordre chronologique ainsi que par la norme dOZcriture correcte dOune date et dOt
lieu topologiqueet IQutilisation du TE avec accent. Ceci correspond ~ la fonction
mZtalinguistique o« le code devientmieme IQobjet du message. Tout au long de IQexercice
sont maintenues les fonctions phatique (pour la mise en place et le maintient de la
communication) et expressive (pol®expression des sentiments du locuteur) par une
invitation ~ Znoncer verbalement "~ IQoral le rZcit en meme temps que sa construction se fait ~
|OZcrit au tableau. Ceci permet de maintenir un contact entre les participants, une connexion
physique et psychogique interactive. Ainsies fonctions du langage ZtudiZeseGOexcluent

pas les unes les autres, mais (E) souvent elles se supergogéatobson, 1960).

LOintroduction progressive de normes grammaticales se fait ~ |QarrivZe des adverbes
Cmalheuresement et C heureuseméhtjui participent Zgalement " la fonction poZtique du
langage en Ztant placZs au dZbut de la phrase. Ainsi, le caraaigieoBiqués est maintenu

dans une esthZtique minimale et IQordre des mots dans la phrase est Ztadifrele m
transversale. Avec IOonomatopZe C ouldeuon et la hauteur de voix sont soulignZs dans
IGexpression de IOenthousiasme qui peut stre comparZ culturelleorenient exprimez

vous votre joie, votre surpriseflans votre langue maternefieAvec aielles expressions,

quelles onomatopZesE Le rapport avec le theme gZnZral de la formation est assurZ par la
recherche dOune moralitZ finale comme dans les fables de La Fontaine oe peut stre travaillZ le
sens explicite et le sens implicite dOun Znonefacere universel. Cette phase permet de
rZsumer le travail effectuZ et dOen tirer des lesons de morale qui articulent chacune des Ztapes
racontZes. Dans notre exemple, la moralitZ C ~ deux cOesEnf@uxZfZrence au fait que
voyager seul est sourceée difficultZs de communication I os 10aide dOun mZdiateur
linguistique peut sOavZrer utile voire indispensable. LOapprentissage des schZmas langagier s
fait de manisre progressive en partant de la capacitZ des apprenants ~ entrer dans IOimaginaire
et lesymbolique.

LOanalyse des traces dQinteractions orales de la deuxisme sZance montre que le formateur a st

dOun c™tZ, offrir la possibilitZ ~ chacun dOexprimer sa personnalitZ ~ IQintZrieur du groupe, e
dOun autre c™tZ, de travailler sur la langue camsyesteme de codes ~ faire acquZritl C
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faut de IQautre, donc "~ la fois de I0Zcart et de IQentre, pour promouvoir du Eofutlien,

2011: 72). Cette dZmarche propose de travailler sur la sensibilitZ hermZneutique de
|Oapprenant pour exprimer sonjgt et ~ travers lui son identitZ et son rapport au monde. Il
relsve dans IOZvocation de sa propre histoire (raconter son arrivZe en Guadeloupe, dZcrire son
propre caractere et ses projets " travers le choix dOanimaux significatifs dOaspects particuliers
des significations symboliques et le travail du formateur est de IQaider " lui donner du sens et
des outils linguistiques servant ~ dZcoedaprimer ce sens. COest cette posture qui a ZtZ au
clur des enjeux prZsentZs dans la prZsente sZance. Il s@agiheiO la comprZhension de
ClOexpZrience du monde soBigGadamer, 199620).

L@pproche rZgulZdOaccompagnement sociobiographique prZsentZ dans notre expZrience
peut etre compse comme Ztant un adjuventZthodoI0g1|ue du FLI. Léanalyse de nos
rZsultats montre que les exercices proposZs aux apprenants ont facilitZ leur progression et leur
repZrage au sein de leur zone proximale dOacculturation. Cet accompagnement se situe en
Guadeloupe dans la lignZe dOZtudes prZcZdentes rZalisZes dans le kehasyzhigogie
interculturellequi nous renseignent sur cette forme de mZdigtimpre ~ IQacculturation
intZgration: Ccette mZdiation opZrerait dans ce que IQon pourrait appeler une zone de proche
dZveloppement acculturatif ou C zone proximale d@aetiadn E (ZPA) agissant par le biais
dOactivitZs favorables ~ IQinstallation de nouveaux schemes de pensZe et de se penser dans ur
contexte social et culturel dominant. Cettayitpie valorise la fonction de niZdiateur
dOacculturatio@ Ainsi, le mZdiateur accompagnerait le novice dans une activitZ nouvelle et
accessible afin que ce dernier puisse en intZrioriser les aspecgsogramme, le script.pD

cognitif et mZtacognitif afin de devenir autonome dans cette vatdE (Mokounkob et
Pasquier, 2008 59). LOobjectif du formateur est dans le cadre dOun accompagnement
sociobiographique dOamener ce processus dOacculturation vers un transformable des habitu:
qui aille dans le sens dOune intZgration, I" @n@arle dOintZgration quaiis (les migrants)
maintiennent des ZIZments de leur culture dOorigine tout en empruntant ceux du groupe h™te
(Mokounkolo et Pasquier, 200%8). COest la volontZ affichZe dans la fiche du formateur que
nous avons analysZe et qui correspbmthe contextualisation rZgionale des apprentissages

tout comme les conclusions que nous avons tirZes de IQanalyse des interactions orales de la
sZance suivantealvolontZ de facilitelOintZgration des migrants par des approches plurielles

et par leur accompagment ~ I0Zvocation biographique en contestele leitmotiv de la
formation expZrimentale prZsentZe. Nous constatons que les objectifs ont ZtZ atteints au moins
en ce qui concerne la motivation et la rZassurance des apprenants qui ont tous demandZ une
suite de parcours " la fin de cette formation. Il semblerait que IQaccompagnement
sociobiographique en contexte dans |IOenseignement du franeais langue dQintZgration en
Guadeloupe soit un facilitateur dOappropriation de connaissances linguistiques esuttirell

un rZgulateur de la motivation psychologique et affective des apprenants mibiangs.
dZmarchepropose de partir du dzj -I" E langagier, affectif et culturel des apprenants pour

les mener, progressivement ve@pbropnatlon des normes orthogipés ded langue cible.

La dZmarcheappelle le besoide Rpprenantde sOapproprison apprentissage et revisite
dimension de transposition didactique en contelxéeformateur axe ses objectifs sur une
pZdagogie de 1QaltZritZ et cherche "~ ancserapprentissages dans le projet de vie des
apprenants. Il utilise 10intercomprZhension entre particigfeaits. acquZrir aux _migrants
conjointement les deux aspede la culture guadeloupZenne, franeaise et caribZenne, revient

" inscrire notre action danle cadre dOune acti pZdagogique relevamtes approches
plurielles oe les langues sont en contact interactif et o convergent sous ce terme gZnZrique
les approches de la didactique interculturelle, didactique des langues intZgrZes et I0Zveil aux
langues(Candelier, 2008). Ainsi IOaccompagnement sociobiographique des migrants sOinscrit
dans un cadre conceptuel Zlargi.
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LOanalyse des sZances observZes et des traces laissZes " leur suite mestrgagsidile
d@entifier des compZtences linguistique&ZgrZes " partir du rZcit de vie des apprenants.
Une posture bienveillante@tcompagnement de ces rZcits est facilitatrice de la mise au jour
de ces compZtences. Elles peuvent otre rZinvesties dans un apprentissage du franeais.
Cependant, il est nZceBsade considZrer le contexte crZolophone et biculturel de la
Guadeloupe. La dZmarche est politique et sera diffZrente selofngertibn est ntZgrer

les migrants " tout le territoire de la RZpublique, auquel cas il est (dikdisgr des
rZfZrence culturelles nationales et littZraires historiquement liZes " la culture francophone, ou
selon que®n considere que les migrants sont dZj" en partie intZgrZs de fait au sein de la zone
Carasbela contextualisation des apprentissages est laissZe aoudoir des formateurs par

le Cadre EuropZen des RZfZrence pour les Languesi@up@s vocation de promouvoir une
mZthode @nseignement particulisre mais bien de prZsenter des €h¢RECRL, 2001

110, dans Riquois, 20184). Le formateur se heurtaine position paradoxale dZfendue par

ce meme cadre quiCimpose des notions fixes uniformes et qui tend =~ gommer les
particularitZs locales au bZnZficédd discours unificateu (CECRL, 2001 110, dans
Riquois, 2014 94-95). Dans ®ptiqgue de contamer cette difficultZ, la nguIation des
enseignments proposZe dans la formation anal;&:ieert @xcuse |Q@rtefact din avatar

(ici un animal choisi dans des fables) permet de dZce@parénant de ses affects tout en le
reliant inconsciemment "o vZcu prZ et post intZgratif dans le pascleil. Il adopte sans

s@n rendre compte une position mgsstentielleet procede ~ une conscientisation de sa
personnalitZ migrante et en devenir. Le travail du formateur est de relier cette conscientisation
~ des outils @xpression linguistiques afin quépere un glissement sZmantique vers la
langue cible. Bwantage égjue ceci se fait sur la base de rZels besoins, parfois non explicitZs
auparavant, et non sur un prZsupposZ de besoins de rZalisation de t%.ches actionnelles
mesurZes par des indicateurs de performance dZcontextualisZs.

Dans ce cas, et " la suite des Z8ohs qui ont historiquement dieu dans le domaine de la
didactique des langues pour migrants, passZe des mZthodes stiottai® audiovisuelle

dans les annZes 1970, @pproche communicative et apres les annZes 20@Appioche
actionnelle, nous ebsinons la possibilitZGhe nouvelle rupture ZpistZmologique vers une
approche @ZgulatriceE complZmentaire des prZcZdentes, qui Zpouserait les thZmnes d
approche (plus) diversitair€éstellotti, 2015). La finalitZ associZe aux t%.ches " rZuestr y
directement liZe ~ une utilitZ personnelle pour les partitipeElle advient en contexteirC

vivo E. Les participants sont concernZs. Il fau@lgiupuissent faire le lien entre leurs
apprentissages dtilisation quls peuvent en faire une fosortis du cours. Or, sidin admet

qu@n Guadeloupe la langue de communication soci@st rpas uniquement le fransais
normZ il faut Zgalement accepter que cette seule norme ne suffit pas ~ assurer ce lien de
double contextualisation nZcessaimntextalisation ~ @nvironnement social extZrieur, et
contextualisation ~ un lien logique rattacha@pprenant ~ son histoire, ~ ses besoins rZels, et

" ses projets. Une pZdagogie de la variation et de la diversitZ des langues en prZsence
permettrait une rdle intZgration des populations migrantes vers une rZussite de t%.ches
pragmatiques. En cela, la mZthodologie de la rZgulagan IOaccompagnement
sociobiographiquesst une posture pZdagogicentextualisZeCette approche emploie des
outils ascolaires fin d@ptimiser les possibilitZs@ppropriation affectives et cognitives en
utilisant des vecteurs de mZdiation culturelle et artistiqugsits, contes, jeux de thZ%otre,
collages papiers, photographie, poZsieE La rZgulation est proche de la noticfdigion.

Cette mZdiation se fait par le moyefalhbrs / retours entre la langue souetéa langue cible,

entre le QZj-" Eetle C~ comprendt‘a afin de rZguler la progression vers un consensus
lucide sur une intZgration sans dZsintZgration. Istup® du formateur change et passe de
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formateur prescripteur en FLI ~ celle dermateur accompagnatepasseur culturelEn
dQ@utres termes, la tture cible n@st pas donnZe ~ comprendre ~ partid C mode
d@mploiE qui serait uniqguement prZsentZ ayen de normes grammaticales ~ intZgrer. II

va falloir faire un travaide dZcodageMalgrZ tout, @st de cette confrontation ~ autred

entre pairgue pourra naitre la connaissance, et plus particulisrement la comprZhension, puis
une certaie connaissee et pratique de la langue dOintZgration.

6. Conclusion

Dans notre expZrimentatiorg tonjugaison des altZritZs crZe une catalys@deitZ: le
commun est avant tout la superposition des diffZrences de chacun et leuatianicul
opZratoireLe besoin premiedes apprenants est cetié la GGomprZhension / assimilatiéh
qui menera ensuite, et seadent dans certains cas, ~ unedprZhension / utilisation /
intZgration/ rZgulatiorE des apprentissages et des pratiques. Il est nZcessaireettans
optique dadopter une posture Zthique diffZrente qui pui€dbodd accepter@hviter ~ C
fortifier I@ptitude "~ interroger et (E) lier le savoir au doute, dZvelopp@ptitude ~ intZgrer

le savoir particulier non seulement dans un contexte gjobals aussi dans sa propre e
(Morin, 1999). Il est ainsi recommand@dcepter de faire dialoguer les aptitudes dizjG

I” E langagier premier et le bagage culturel et affectif des apprenants avec la norme
linguistique du pays @ccueil, afin g@lle &Y ajoute sans renier ce dfj. Cette opZration
aura lieu au traverd@n champ de confrontations et de conflits, propr@jeu de toute
rencontrealtZritaire (Robillard, 2011).

Nous tentons de montrer la possibili@aZrer une adaptation didigete du concept de zone
proximale de dZveloppement cognitif vers celui de zone de dZveloppa@eedulturation et
dOintZgratiorDans cette approche des apprentissag@sprenant remet en jeu ses acquis
affectifs et culturels ~ travers le rZcit de s@rqours sociobiographique et tente de trouver les
outils linguistiques adaptZs au payaatueil pour exprimer " la fois son histoire et son projet
de vie. Le formateur met en relation les participants et dZgage un cﬁposajions pour
prendre ancrageers mpproprlatlon des schemes langagiers vers une intZgration nZgociZe. Il
dZveloppe les compZtence@rtb mtercomprZhensmn sociale nZcessaire au-ensemble

au sein du pays@ccueil. Cette opZration pZdagogique doit se faire sur la Gaserdie en
valeur de la langue et de la cultu@rigine des apprenants. Le but est de se concentrer sur le
partage plut™t que rsune assimilationrZductrice, encore hZritiere@h systme de
domination de@mmigrZ par son h™te dominant. En contexte muitéimgribZen, opter pour

le monolinguisme peut stre un frein ~ une intZgration efficace. Il apparait perZrabIe de
parvenir ensemble ~ un tGut-mondeE o les cultures sont conjuguZes plut™@&bmorbZes
CJG@ppelle Towmonde notre univers tel q’hchange et perdure en Zchangeant et, en meme
temps, la "vision" que nous en avoBs.(Glissant, 1995). La didactique des langues
accompagne alors les transformations de la sociZtZ au lieu de tenter vainement de les rZifier.
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