G2 /2bbBM 0~2tB7, GHOK2Mi /0mM2 ?2 K
bmD2i THm BHBM;m?2
Jm'B2H JQHBMB{

hQ +Bi2 i?Bb p2"bBQM,

Jm B2H JQHBMBGOX G2 /2bbBM “0~2tB7, GHGK2Mi /6mM2 22 KGM2miB
2422 +?22 h2ti2b 2i 6 M+QT?QMB2b U* h6VX 6 M+2X 1M+ ;2b@"2H
yR9d8e9k=

> G A/, ? H@yR9d8e9k
2iiTbh,ff? HO@mMMBp@T 'BbjX "+?Bp2b@Qmp2 i2bX7"
am#KBii2/ QM kj 62# kyRd

> G Bb KmHiB@/Bb+BTHBM v GOT24WB p2 Dmbp2 "i2 THm B/BbBIBTHBN
"+?Bp2 7Q i?72 /2TQbBi M/ /Bbb2KIBEBMBR MNQ@T™+B2® " H /BzmbBQM /2 /
2MiB}+ "2b2 "+?2 /Q+mK2Mib- r?2i?@+B2MMiB}2mM2b#/@ MBp2 m "2+?22 +?22- T
HBb?2/ Q° MQiX h?2 /IQ+mK2Mib MK VW+RK2Z2EF IQKHBbb2K2Mib /62Mb2B;M
i2 +?BM; M/ "2b2 "+? BMbiBimiBQWER BM?8 7M#M2I @b Qm (i~ M;2 b- /2b H
#Q /-Q 7 QK Tm#HB+ Q T ' Bp i2T2HRAB+B @2MT2BIpXib X



Sous la
direction
de Muriel
MoliniZ

CENTRE DE RECHERCHE
TEXTES ET FRANCOPHONIES

MINANRRRNT]
: 9'78 15

Prix public : 18 291 76973



LE DESSIN RfF LEXIF

f IZment pour une hermZneutique
du sujet plurilingue

CERDY Dessinindd 1 Cl/411/2009 1€:02:49



Catalogage avant publication (France)

1. Sociolinguistique et sciences humaines

2. Didactique des langues, des textes et des cultures
3. LittZrature et interculturalitZ

4. SZmiologie de IOimage

Diffusion-directe;

CRTF. UniversitZ de CergyPontoise
33 boulevard du Port,

95011 CergyPontoise cedex

Diffusion librairie:

Belles Lettres Diffusion Distribution
25 rue du GZnZral Leclerc

94270 Le Kremlin Bicetre

ISBN (Cergy): 978-2-91068725-0
ISBN (Encrage) 978-2-91157689-8

© CRTF

UniversitZ de CergyPontoise
33, boulevard du Port,

95011 CergyPontoise Cedex.

Tous droits de reproduction, de traduction
et dOadaptation entieres ou partielles rZservZs pour tous les pays.

CERCY Dessinindd 2 Cl/411/2009 1€:02:49



UniversitZ de CergyPontoise

EA 1392
Centre de Recherche Textes et Francophonies

P™le LaSCod
(Langage, sociZtZ, communication et didactique)

Le dessin rZRexif

ElZment pour une hermZneutique
du sujet plurilingue

Sous la direction de Muriel MoliniZ

CERCY Dessinindd 3 Cl/411/2009 1€:02:49



COMITf DE LECTURE

Mathilde Anquetil (UniversitZ de Macerata, FacultZ de sciences
politiques), Aude Bretegnier (UniversitZ Franeois Rabelais,
Tours, EA 4246 DYNADIV) ; Chantal Dompmartin (LIDILEM

N Grenoble 3, DEFLE N Toulouse2) Emmanuelle Huver
(UniversitZ Franeois Rabelais, Tours, EA 4246 DYNADIV)
Marie Berchoud (Laboratoire Laseldi, PRES UFC N uBMarie-
Franeoise Pungier (UniversitZ PrZfectorale dOOsaka, chercheur
associZ au CRTF/P™|e LaSCod, EA 139Brigitte Riera
(UniversitZ de CergyPontoise, EA1392 CRTF) Dominique
Rolland (INALCO); Marie-ThZrese Vasseur (UniversitZ du
Maine, LIUM/Axe Contextes et Apprentissages linguistiques).

CERGCY Diegsin.ndd 4 Q1/11/2009 1€:92:43



REMERCIEMENTS

Je remercie Marie Blancart, chercheure en littZrature  compa
rZe, dont |Oenthousiasme dans la lecture et IQinterprZtation des
dessins rZalisZs au CILFAC (Centre international langue fran
-aise et action culturelle, UniversitZ de Cergontoise) depuis
2004 par des Ztudiants Erasmus autour des questions de mobilitZ
internationale et de formation plurilingue, a constituZ un support
indispensable pour concevoir et coordonner les deux journZes de
recherche dont est issu ce volume. Je remercie Zgalement Bomi
nique Jalllon dont les encouragements et les relectures critiques
ont permis "~ ce projet dOaboutir.

CERCY Dessinindd 5 Cl/411/2009 1€:02:49



LES AUTEURS

ACHOUR-CHAULET Christiane, UniversitZ de Cergy
Pontoise

CASTELLOTTI VZronique, UniversitZ Franeois Rabelais,
Tours

CLERC StZphanie, UniversitZ dOAvignon

PERREGAUX Christiane, UniversitZ de Geneve _
RAZAFIMANDIMBIMANANA Elatiana, UniversitZ
EuropZenne de Bretagne N Rennes 2

LECONTE Fabienne, UniversitZ de Rouen

MOLINIE Muriel, UniversitZ de Cergy-Pontoise

MOORE Daniele, Simon Fraser University, Canada

CERCY Dessinindd 8 Cl/411/2009 1€:02:49



SOMMAIRE

Muriel Mouinif, Le dessinrZBexif: acte 1.........ovve...... 9

Chapitre 1: Au contact des langues, au croisement
des espacesdire et dessiner parcours et mobilitZs

ChristianePerrecaux, Dans les dessins
de jeunes enfants, les langues sont des images......... 31

VZronlqueCASTELLOTTl & Danisle Moore,
Dessins dOenfants et constructions plurilingues
Territoires imagZs et parcours imaginZs.................... 45

FabienneleconTeE, Quand le dessin fait discouts
enquete aupres dOadoIescents nouvellement arrivZs
en France sur leur vZcu des langues...........c............ 87

Chapitre 2 : Exploration et appropriation imaginaires
de territoires francophones par le dessin et le texte

StZphanieCLERc, Les dessins dOapprentissage dOZIsves
nouvellement arrivZs en France
vecteurs dOun apprendre autrenfnt..........cccocceuee... 119

ElatianaRAzAFIMANDIMBIMANAN A, AutoportraltSdOenfantS
migrants plurilingues en classe d®accueil ~ MontrZal
une dZmarche altZEZRBEXIVE...........cocvveeveeeeecieeenes 141

Christiane GiauLET AcHour, Questions ™ une fuvre
graphique et poZtiqueOe est passZ le grand troupea?
de Denis Martinez et Abdelhamid Laghouati............... 165

PrZsentation des AUtEUIES.......eeveeeeeeeeeeeeeeeeeeieenns 177

CERCY Dessinindd 7 Cl/411/2009 1€:02:49



CERDY Dessin.indd & Cl/41/2009 1€:02:50



Muriel MOLINIf

UniversitZ de Cergy-Pontoise, EA 1392, CRTEaSCoD
molinie.muriel@wanadoo.fr

LE DESSIN RfFLEXIF: ACTE 1

Le processus hermZneutique de construction du sens part dOune
Ztlncelle qui vient de IOhomme qui, quoi quOil arrive, est dZcidZ
" investir du sens pour vivre dans le monde et avec les autres.
Didier de Robillard

DU SfMINAIRE E LOOUVRAGE

et ouvrage est issu du sZminaire de recherche intitulZ

Dessin et destin du tracZ aux traces, MobilitZs, plur

linguisme et francophoniesgque nous avons coordonnZ,
avec le concours de Marie Blancart et gr¥%oce " I0aide de I0Zquipe
dOaccuell EA 1392 (Centre de Recherche Textes et Francopho
nies N LaSCoD) le14 septembre 2008t le 9 juin 2008 "~ IOuni
versitZ de CergyPontoise. Les contributions gue nous avons
rassemblZes dans ce volume ont la particularitZ, pour les cing_
premisres dOentre elles, dOinterroger la construction dOidentitZs
plurilingues et pluriculturelles dOenfants et dOadolescents scolari
sZs (en France, en Suisse et au QuZbec), " partir de dessins et de

! Cette premiere journZe du sZmlnalre de recherche Ztait intituDssin et
destin du tracZ aux traces Elle Ztait coordonnZe par Muriel MoliniZ et Marie
Blancart et rassemblait VZronique Castellotti (Un|verS|tZ Franeois Rabelais
Tours), Masahiro Terasako (UniversitZ PrZfectorale dOOsaka), Aline BergZ (Uni
versitZ Paris 3Sorbonne Nouvelle), Sthhanle Clerc (UniversitZ dOAvignon),
Muriel MoliniZ et Marie Blancart (UniversitZ de CergyPontoise).

2 Cette seconde journZe du sZminaire de recherche intit@liZssin et destin
du tracZ aux tracesMobilitZs, plurilinguisme et francophoniesa rZuni VZronk
que Castellotti (UniversitZ Franeois Rabela®ours), Fabienne Leconte (Univer
sitZ de Rouen), Christiane Perregaux (UniversitZ de Geneve), Muriel MoliniZ,
Marie Blancart (UniversitZ de CergfPontoise), Hideo Hososkawa (UniversitZ
Waseda, Tokyo) et Elatiana RazaPmandimbimanana (UniversitZ de Rennes 2).

9
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MURIEL MOLINI f

verbalisations dOentretiens, en interaction avec des formateurs et
chercheurs. Elles sont compIZtZes par une sixisme contribution
qui, elle, retrace la trajectoire dOun artiste plasticien, dont IOfu
vre nomade est, pour nous, un miroir tendu aux enfants et ado
lescents dont traitent les cinq premiers articles de ce volume.

Les chercheurs qui se sont rZunis " |IQuniversitZ de Cergy

toise en 2007 et en 2008 ont travaillZ autour dOun projet qui Ztait
novateur dans le champ de la sociolinguistique et de la didacti
que des langues et des cultures. Ce projet consistait = aborder
ensemble et de fason rZRexive, sur deux annZes consZcutives, le
dessin en tant que processus (ou tracZ) et graphie, adressZ par
une personne (enfant ou adolescent) pour exprimer ~ un autre et

~ dOautres, quelque chose de sa place dans le monde, de sen rap
port aux langues du monde, " la traversZe des espaces culturels,
|OaltZritZ, ~ la mobilitZ, ~ son histoire, " la pluralitZ deN (ou aux
cllvages entre) ses diffZrentes langues et cultures, " son identitZ
et © ses apprentissages francophones. Au bl des Zchanges les
dessins et les discours tenus, par les dessinateurs, = leur propos
se sont vu confZrZ le statut dOaction (SUrIeMe, son environ
nement, les autres) de mZdiation, de moyen dQinteraction, dOoutil
de distanciation vis -vis dOun ZvZnement particulier ou encore de
dZmarche de crZation. Corollaire de IQaction, |Oacte de dessiner et
de commenter son dessin est apparu de plus en plus clairement
comme un processus de mise en mouvement dOun imaginaire.

Car IOune des prZoccupatlons qui traversait nos Zchanges
scientibques Ztait celle des | imaginaires du plurilinguisme. Geux
ci allaient notamment tre pris en compte et ZtudiZs dans les
situations _de mobilitZ (assomZe dZplacement, exil, migration,
sZjour " IOZtrangeQ qui caractZrisent la scolarisation des Zleves
nouvellement arrivZs (en France ou au QuZbec), et, dans un
autre contexte, IOinsertion universitaire des Ztudiants des Zchan
ges (MoliniZ, 2009). Ces deux types de public ont en effet un
point commun ils nous obligent ~ prendre en compte la mobilitZ
internationale comme un fait politique et social, ayant un impact
sur nos environnements culturels, et plus concretement sur nos
publics en formation et, par consZquent, sur nos mZthodologies
dOenseignement, les dispositifs de formation et les outils de re
cherche que nous mettons en fuvre dans ces contextes.

Conscients de cela, les chercheurs rZunis dans ce volume ont
10
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souhaitZ proposer des outils pour _(faire) comprendre et (faire)
analyser un certain nombre de phZnomenes associZs " la mobi
litZ (reprZsentatlons des langues, de sa place ~ IOZcoIe de son
identitZ dans ce nouvel environnement scolaire, etcE), " partir
de pratiques menZes au carrefour de la didactique des langues
et de la sociolinguistique. Comme si la comprZhenS|on des-phZ
nomenes de mobilitZ (transplantation, adaptation ~ de nouveaux
environnements sociaux et linguistiques, etc.) Ztait dZsormais
devenue indissociable de dZmarches rZRexives, articulant de
mieux en mieux recherche et action. On verra, dans ce volume,
de nombreux exemples dans lesquels recherche et action tentent
de se combiner et font de la mobilitZ une ressource pour appren
dre et grandir dans un monde marquZ par la diversitZ culturelle
et le plurilinguisme.

On IQaura compris, loin dOstre considZrZes comme des -obser
vables externes aux sujets plurilingues, mobilitZ et diversitZ sont
ici prises en compte en tant que situations vZcues dans leurdou
ble dimension " la fois objective (sociale, contextuelle) et subjec
tive (psycheaffective et |mag|na|re) le langage et les langues se
trouvant, prZcisZment, ~ I0articulation de ces deux dimensions.
La caractZristigue marquante des dispositifs de recherabion
prZsentZs dans cet ouvrage collectif est donc decoastruire
le sens de ces situations, avec les sujets qui les vivent, via les
dessins et les entretlens menZs " leur propos. LOenquete est me
nZe de manisre ~ permettre au sujet de reprZsenter sa mobilitZ
QphysiqueE en se dessinant dans sa nouvelle Zcole, en nommant
ses langues, en faisant son auportrait imaginaire. Ceci peut
avoir deux types dOeffetsiOune part, dire et reprZsenter sa si
tuation contribue ~ modiPer en profondeur le rapport prZalable
ment construit ~ celleci et, par consZquent, modiPer dans une
certaine mesure, la situation elmeme. DOautre part, lorsque le
langage devient porteur de sens y compris dans une autre langue
et, plus prZcisZment, dans la langue dpd&ys dOadoptidh un
dialogue se noue dans lef@} intZrieurE du sujet plurilingue, en
tre identitZ et altZritZ. On pourrait parler dOun gain dOintZritZ (si
IOon se rZfZrait * Demorgon), ou encore dOune dialectique entre
identitZ et ipseitZ (si IOon se rZfere ~ Ricoeur). La reprZsentatlon
et la verbalisation du dZplacement et du sentiment dOZtrangetZ

11
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est dZj" mise en mouvemerdu sujet vers une reconbguration
plurielle de son identitZ.

Dans IOensemble des recherches prZsentZésssous est af
brmZe la fonction illocutoire du langage et des langues, dans le
sens oe dire, reprZsenter et verbaliser une situation peut modi
per en profondeur le rapport que la personne avait prZalable
ment construit ~ celleci. Dans ce volume, dessiner pour dire
les situations dOinsertion scolaire, de plurilinguisme et dOinter
culturalitZ permet ~ I0acteur de se dZcouvrir-pmducteur de
connaissances sur le pthom-nzcu conscientisZ et, parfois,
approfondi et ZtudiZ avec ses pairs, dans le cadre dOun projet
pZdagogique.

Ce faisant, la mobilitZ, si elle Ztait dZniZe ou subie, commence

" devenir un cheminement actif, dans lequel lesGjet dessinark
associe son dZplacemenp&pableE dans |Oespace physique ~
un dZplacemenplus impalpable celui quOil effectue sur le plan
relationnel, socieaffectif, socio-cognitif, symbolique, Zplsthl
que et bnalement existentiel. Ce dZplacement sOeffectue via une
mZdiation Zducatlve dans laguelle les dimensions langagieres et
graphiques sOaverent complZmentaires.

DES CONVERGENCES THf MATIQUES

Sur. |IOensemble des contributions prZsentZes au cours des deux
journZes de recherche, les six retenues pour bgurer dans les
deux parties _qui organisent ce volume prZsentent de fortes co
hZrences thZmatiques et ZpistZmologiques. COest ce que nous
allons maintenant souligner.

Explorant, ~ travers les dessins dOenfants et dOadolescents
scolarisZs les reprZsentations des langaede leur apprentissage

3La consignenjl, proposZe par V. Castellotti et D. Moore, @essine com
ment cOest dans la tete de quelquOun qui parle plusieurs lakgess reprise
et mise en luvre dans le dispositif et la recherche prZsentZe dans IOarticle de
Fabienne Leconte. La consigne proposZe aux enfants par C. Perregaux est sim
plement de @essiner plusieurs langu&s(cf. infra).

*La consigne nj2, formulZe par H. TrocmZ, @essinetoi en train dOappren
dre une langu&, a |nsp|rZ le dispositif anaysZ dans IQarticle de S. Clerc qui a
simplement demandZd@ssmetm en train dOapprendie” un groupe dOenfants
nouvellement arrivZs en France.

12
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la reprZsentation que se font les enfants de leur place au sein de
|IOZcole franeaise (StZphanie Clerc) et qqueét()Eatlana Raza
Pmandimbimanana), ou encore la manisre dont un artiste algZrien
reprZsente dans IOune de ses Tuvres un autre rapport ~ la langue
franeaise (Christiane Chaulet Achour), les auteures partagent tout
dOabord une volontZ commune de mise en perspective historique,
un questionnement sur ce qui, dOhier * aulourdOhw du sud au
nord et dOest en ouest, conditionne ces reprZsentations.

Mais 1QoriginalitZ de IOouvrage se situe ailleurs. Elle rZside
dans la claribcation et IQarticulation de quatre prZoccupations
que nous allons maintenant passer en revue.

Du constat de la force des reprZsentations
au constat de la nZcessitZ de les faire Zvoluer

Il sOagit premisrement, de montrer en quoi IOhistoire est
agissante, combien elle forme et conditionne des personnalitZs et
des identitZs dOZleves, dOapprenants dOartistes. Le theme des re
prZsentations sociales, colportZes par les enfants, est annoncZ par
Christiane Perregaux dont IQarticle introductif a pour objectif
de (participer ~ une meilleure comprZhension du chantier des
reprZsentations_sociales concernant les langues et leur r™|e dans
la quotidiennetZ des apprentissages et de la vie soal(€.
Perregaux,infra). COest dans ce but, quOelle propose une rZ
Rexion sur les reprZsentations que de jeunes enfants ont des lan
gues, en Europe, en contexte francophone, I" o+, il y a plus dOune
dizaine dOannZesIa(IeprZsentatlon d®un monde majoritairement
monolingue Zta|t la seule envisageaBlefdem). Christiane
Perregaux, Zvoquant IQexercice dOentrZe dans le champ du
plurilinguisme que Danisle Moore proposait ~ ses Ztudiants dans
ces annZes IE se souvient Zgalement que, pour les Ztudiants
interrogZs en France, IQhumanltZ Ztait de loin plus monolingue
que bilingue ou plurilingué. Elle en dZduit, unﬂQaIIalt une
rZRexion sur IOhistoire, le colonialisme notamment, |Oouverture
des Zcoles dans la Iangue de I&akon et la dZqualibcation
des langues premieres des Zlsves, (traitZes souvent de dialectes

5CQOest " la consigne nj3, ‘Coici un dessin de moi dans IOZcEeque eron
dent, par leurs dessins suivis dOentretiens, les enfants sollicitZs ~ MontrZal, par
E. Razabpmandimbimanana.

13
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sans intZret), pour que les Ztudiants prennent conscience que
le plurilinguisme est tres frZquent dans de nombreux pdys
Elle propose, enbn, que les recherches menZes, notamment, par
les sociolinguistiques continuent dOinterrogde Capport aux
langues hZritZ, dans le monde francophone, de la mise en place
de |0idZologie de IOEtdationE (Christiane Perregauxnfra).

LOanalyse proposZe pdfabienne Leconte prolonge et
approfondit ce propos. Elle commence par souligner quOil a
longtemps ZtZ de regle derZduire le plurilinguisme (les langues
nglonaIes les variations dialectales), pour imposer la langue de
IOEtat [E] y compris dans la vieille Europe qui a vu les Etats
-Nations se construire en partie sur une Zquivalence symbolique
langue unique N pays uniPE. Pour Fabienne Leconte, cette
situation est en partie dZpassZe " IOheure larpi}lorltz afbchZe
nOest . plus la consolidation des Etalations mais la construc
tion dOespaces plus larges, continentaux et transnatidaaNrus
parvenons donc ~ un tournartde les politiques linguistiques sOm
versent il sOagit dZsormais def@mer des citoyens europZens
qui ma“triseraient plusieurs langues de IOUrkoMais, changer
de politique linguistique @rend du temps, la valorisation du
plurilinguisme se met en place petit ~ petit et nOest pas encore
complstement thnge par tous les acteurs des systemes- Zdu
catifs europZens. COest que le plurilinguisme peut prendre des
formes tres diverses et faire IOobjet de reprZsentations non moins
diverse€ (Fabienne Lecontédnfra).

Le lecteur pourrait dOabord etre tentZ de feuilleter IOouvrage
en considZrant les dessins qui y sont reproduits comme autant de
documents ethnographiques, exprimant un Ztat des reprZsenta
tions (enfantines et adolescentes notamment), sur les rZpertoires
plurilingues (cf. consigne nj 1), les apprentissages scolaires (cf.
consigne nj 2) et sur IO|mage de soi dans IOZcoIe en situation
dOZmigration (cf. consigne nj3) dans les annzZes , en
Suisse, en France et au QuZbec. La dlverS|tZ des reprZsentatlons
offre en effet un ref3et sensible de nos sociZtZs dans lesquelles
circulent des reprZsentations extremement contrastZes les
langues, sur les circulations quOelles permettent (ou empechent)
entre peuples, nations et culturesur les problZmatiques de
place au sein de |OZcolsur la solitude ressentie dans les pro
cessus dOinsertiaat sur les dialogues nZcessaires ~ nouer-en

14
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tre le jeune migrant et ses environnements (Zducatifs, sociaux,
etcE). Voici donc, rapidement prZsentZ alessous, un apersu
des signibcations proposZes par les auteures, autour des dessins,
Pgurant dans leurs corpus respectifs.

1N Pour faire Zmerger les images quOils se font des langues,
Christiane Perregaux demande aux enfants ded@ssiner plu
sieurs languek, Cette recherche exploratoire, menZe il y a une
dizaine dOannZes, montre que les enfants partent du fait que tous
leurs personnages sont des etres de langage (ils parlent), mais
sans diffZrencier les langues. La diffZrentiation appara’t avec
|Oapparition des stZrZotypes, des symboles culturels et parfois
nationaux (drapeaux), appartenant aux locuteurs dOune langue
partlcullore

2N Dans leur contrlbutlon VZronique Castellotti et Danisle
Moore proposent, ~ partir de dessins dOenfants et des verbali
sations qui les accompagnent, une rZRexion sur la maniere dont
les savoirs sur les langues et sur la pluralitZ se-construisent
en interaction et constituent une nZgomatlon conduisant ~ faire
Zmerger une mterpthatlon conjointe, qui participe de |0Zvolu
tion des dynamiques reprZsentationnelles, le dessin devenant un
(;erZIateuE ou niroir des constructions identitaires plurilin
guesE. En termes dOZvolution des dynamiques reprZsentauonneI
les, elles montrent que chezl€s enfants pour qui IOapproche de
la pluralitZ fait partie des activitZs scolaires en cours, appara’t
une certaine conscience de devoir gZrer la pluralitZ, de se eom
porter, dOinteragir avec. Les rZfZrences sont dans ce cas, moins
calquZes sur des modeles eschthues sZduisants, elles eorres
pondent davantage " des ZIZments dOordre personnel, historique,
eporlentlel si les territorialisations apparaissent toujours plus
ou moins marquZes, les personnages sont souvent reprZsentzs
dans une posture plus communicative que coIIectlonneuse COest
une certaine forme de rZRexivitZ qui commence " se construire,
avec la prise de conscience dOenjeux sociaux et identitaires qui,
meme sQils sont souvent tZnus, contextualisent la pluralltZ et la
diversitZ et concrZtisent la place quOon souhaite ou quOon peut
construire vis™-vis dOeIIe En ce sens, le dessin sOmscrlt la
fois comme trace et tracZ de la construction dOun rZpertoire plu
nlmgue et pluriculturelE (Castellottl Moore,infra).

3N Apres avoir constatZ que les apprentissages duN et enN
15

CERDY Dessintndd 15 Cl/41/2009 1€:02:50



MURIEL MOLINI f

franeais sont conditionnZs par le passZ langagier et scolaire des
Zleves, Fabienne Lecontetente de mettre au jOUI’ IOinRuence de
ce dZj:I" cognitif et langagier en demandant ~ des adolescents
de classe dOaccueil (originaires de rZgions contrastZes du point
de vue des situations sociolinguistiques et des cultures dOappren
tissage), de dessinerdg qui se passe dans la tete de quelquOun
qui parle plusieurs IangueE LOanalyse des dessins montre une
reprZsentatlon diffZrente du plurilinguisme selon les origines
cI0|sonnZe pour les enfants originaires des anciennes rZpubliques
soviZtiques (ARS), plut™t non cloisonnZe pour les Africains. On
remarque en outre que seuls les Zleves orlglnalres des ARS, qui
ont appris leurs langues ~ la fois ~ |OZcrit et ~ 10oral, mettent
en scene une reprZsentation de |0Zcrit dans leurs dessins. En
bn, certains dessinent un plurilinguisme diffZrent du leur pour
des raisons dlferentesprOJectlon dans un avenir valorisant ou
difpcultZ ~ vivre la migration quand les langues premieres sont
minorZes.

4N Les questions que pose |Oarticle @&Zphanie Clerc sont
les suivantes que nous apprennent les dessins dDapprentissage
dOZleves nouvellement arrivZs en Frafid@uels Zclairages pour
|IOenseignaftQuels impacts sur ses gestes professionAelom
ment prendre en compte les aspects saillants rZvZIZs par ces des
sins et leurs commentaires dans les dispositifs dOaceu€article
rend compte dOune expZrience conduite dans une classe de fran
sais Iangue seconde / de scolarisation dOun coII-ge du Vaucluse.
InvitZs ~ se dessiner en train dOapprendre puis ~ commenter leurs
dessins, les Zlsves dZvoilent quelques aspects de leurs manisres
dOapprendre et de vivre leur nouvel environnement scolaire- Cer
tains nous rappellent quOils ne sont pas seulement des nouveaux
arrivants mais aussi des enfants nouvellement partis dOun lieu qui
habite encore leur esprit et freine, peutre, leur dZsir de sOin
vestir dans un nouvel espace scolaire.

5N Le travail menZ par Elatiana_RazaPmandimbimanana
vise " interroger les sentiments dOappartenance mis en forme
par des enfants migrants plurilingues dans leurs autoportraits.
Inscrits enclasse dOaccueil, les enfants suivent un programme de
francisation en Zcole montrZalaise au QuZbec, Canada. LOidZe
est de repenser, ~ travers leurs autoportraits, les marqueurs-eth
noculturels quQils sOaattribuent (ou pas). Une typologie des
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autoportraits est proposZe selon leur caractere dominant (photo
graphigue, autobiographique et anonyme). Elle offre un cadre
interprZtatif pour une premisre approche de ces dessins. La-pre
misre catZgorie regroupe les dutoportraits photographiqués
davantage caractZrisZs par un souci de rZalisme et renvoyant
principalement ~ un instantanZ avec peu dOZIZments rZtrospec
tifs. Ces dessins rel3etent surtout les sujets dessinateurs sous leur
statut dOZleve ou dOapprenant du franeais. Un deuxime type
regroupe les dessins o |Oon peut retracer davantage dOZIZments
biographiques et historicisZs. Ces dessins offrent un apereu
Cautobiographiqu& des sujets dessinateurs. LOacte |dZog¥aph|
gue permet alors la rZactuallsatlon dOeporlences en mZmoire.
EnbPn, la troisieme catZgorie renvoie " des autoportraitsugbny

mZsE avec des personnages quelque peu affranchis de marqueurs
ethnoculturels. Ce processus de dZsidentibcation est dOautant
plus S|gn|I:>cat|f IorsquOon sait que les enfants rencontrZs appar
tiennent ~ ce quOon appelle aussi leso@munautZs culturellés

au Qquec

6N Enbn, dans le champ de la crZation littZraire& hristiane
Chaulet Achour conS|erant IOluvre de Denis Martinez, sa
quete dOimages et sa crZation de reprZsentations nouvelles, Zta
blit IOimportance chez cet _artiste (et dans le groupeuchen),
de conscientiser et de reprZsenter un autre rapport entre soi et la
langue franeaise. La crZation graphique et poZtique devient, des
lors, un acte qui permet de @rendre conscience de IOapproprla
tion du franeais autrement, dans dOautres rZfZrences cultuiglles
(C. Chaulet Achour, infra), et qui apporte des rZponses ~ ce
que 1O0Zcrivain algZrien, Nourredine Saadi revendique comme un
Cbesoin de partir de nos propres rZfZrenéegderm).

Mettre en luvre des processus rZRexifs:
pour enclencher des dynamiques dOinterprZtatio®d

La deuxieme chmathue prZsentZe dans ce volume est la sui
vante: quels processus rZRexifs sur les anciennes et nouvelles
reprZsentatlons quels processus dOinterprZtation sont mis en
fuvre gr¥%ece " la mZdiation sZmiotique du des8in

Une rZponse sOZnonce au Pl des textes. Ce nQOest pas le
dessin en luimeme mais le dispositif comprenant le moment
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de la consigne le moment du dessin et celui des entretiens
dOexplicitation (Castellotti, Moore), des entretiens biographiques,
(Leconte), des verbalisations (Clerc, RazaPmandimbima
nana), qui sOavere stre le levier permettant dOenclencher des
dynamiques dOinterprZtation. En effet, ce dispositif permet,
en premier lieu, de rendre visibles et de prendre acte des
dZterminants somollngwsthues et de leur circulation dans
le milieu scolaire. Il permet en second lieu de conduire des
processus_de conscientisation, de verbalisation et de rZBexmn
sur ces dZterminants (Leconte) EnPn, il ouvre la voie ~ la
remZdlatlon pZdagogique (Clerc) et~ la productlon de nouvelles
reprZsentations, (Castellotti, Moore, Perregaux) complZtant en
cela les dispositifs dOintervention conduits notamment dans le
champ de 10Zveil aux langues (Perregauntia).

LOart de combiner les postures
comprZhensive, rZ3exive, interprZtative.

Mais ceci nOest possible que gr%ce ~ une troisisme
carathrlsthue des contributions rZunies ici. |l sOaglt de
|Oarticulation ZpistZmologigeatre processus de comprZhension,
processus rZRexifs et processus de-amnstruction du sens et
de I0interprZtation. Ces trois processus sont menZs de faeon
dialogique par les deux protagonistes de la rechercjue sont les
chercheurs et les iGformateursE, rZunis pendant les entretiens
menZs autour des dessins, rZalisZs (ou en cours de rZalisation),
avec les sujets (enfants et adolescents). Cette combinatoire est
centrale dans le dispositif analysZ pa/rZronlque Castellotti et
Danisle Moore dont le Gtravail investit I0Ztude des thZories or
dinaires des jeunes participants, et le r'™le de leurs reprZsenta
tions, dans la construction nZgociZe des savoirs sur les langues
Ces auteures accordent donc toute son importance au point de
vue Zmique et sOappuierdut les concepts et les classibcations
des participants ewxnemes, tels quOils les construisent collabo
rativement avec les chercheugs(Castellotti, Moore,infra).

SOinscrivant dans un cadre Zthique et ZpistZmologique proche,
Fabienne Leconte, montre, quant ~ elle, combienla double
modalitZ dOenqu-te (productlon de dessins et conduite dOentre
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tiens biographiques), @nd encore plus pertinente la notion de
co-construction du sens par les protagonistes de IOmteractlon Le
chercheur ne vient pas recueillir des reprZsentatlons dZj" prZsen
tes chez I0enquetZ quO|I sufprait dOattraper en employant la mZ
thode dOenquste adZquate, tout comme le chasseur de papillons
doit utiliser le bon blet. Il nOy a pas de paplllorre;prZsentatlon

du plurilinguismeE qui serait antZrieur IOenqu-te Le chercheur
nOest pas non plus un personnage neutre qui nOinBuerait pas sur
la situation de formation dans laquelle il vient rZaliser ses-en
quetesk (Fabienne Lecontednfra).

LES EFFETS DE CETTE COMBINATOIRE

La question des effets de la recherche sur les EnaF (Zl-ves
nouvellement arrivZs en France) est annoncZe puis analysZe par
Fabienne Lecontesous deux angles.

Le dispositif de recherche est tout dOabord pereu par un-cer
tain nombre dOenfants comme crZation inZdite dOun espace de
parole au sein du systeme scolaire. Certains dOentre eux vont
investir cet espace pour nommer des ZIZments qui font partie
du GsystemeE dans lequel leurs langues sOinscrivent, font sens
et font histoire pour eux, dans cette situation nouvelle quOest
IOeX|I CcOZtait la premisre fois quOon interrogeait (les Zleves de
IOun des colleges) sur leurs langues et leur plurilinguisme. lls
ont alors, pour certains, prthZ de cet espace de parole et dOex
pression pour dire les difpcultZs de 10exersZcutions, guerre
civile, vie ~ IOh™tel ou en foyer en attente du statut de rZfugiz,
etc., en montrant au passage |IGimportance des langues dans leur
construction identitair& (Fabienne Leconte, infra).

Un deuxisme effet de la recherche est notZ en termedG@m
plication sociale de la recherche en situation de formattn
Ainsi, Cparler de sa langue premiere minorZe a permis (" Achot)
de revendiquer une compZtence plurilingue o Pgure le franeais
et, ce faisant, dOinvestir son apprentissage. Le contraste entre
les deux dessins du point de vue de IOimage de soi sufbt " le
montrerE (Fabienne Lecontenfra). Le dispositif de recherche
associanessin et entretien blographlque avec le chercheur est
investi par Achot (qui demandera ~ faire un second dessin apres
IOentretien) de fason ~ nouer un lien vital ~ la construction de
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son plurilinguisme et de commencer " reconbgurer son identitZ
plurilingue.
Ceci renverra le lecteur = deux autres contributions.

Constatant que I8s dessins et commentaires qui sOZtablissent
entre les jeunes dessinateurs et leur environnement social -attes
tent dOun rapport fort entre langues et locutelir€hristiane
Perregauxinterroge le r'™le que devrait jouer le systeme scolaire
pour dZvelopper chez les enfants, des le plus jeune %o0ge, une cer
taine empathie concernant les langues;eCqui devrait rejaillir
tant sur le rapport aux locuteurs de diffZrentes langues que sur
|Oapprentissage des langkes

Ce constat fonde la dZmarche menZe @Zphanie Clerc qui
sOinspire des travaux de IOethnopsychlatre VRoge Moro se
lon laquelle, dour pouvoir aider les enfants ~ faire le travail
de passage dOun monde "~ |Oautre, les enseignants, comme les
cliniciens, doivent modiber leurs positions intZrieures et se-sen
sibiliser ~ ce que vivent ces enfants (E), servir de passeurs aux
enfants, leur donner envie dOatteindre IQautre rive en sOappuyant
sur celle quOils connaissent et quOils doivent apprendre " valori
serE (citZe par S. Clercjnfra).

StZphanie Clerc est partie de IOhypothese selon laquelle les
dessins produits en rZponse " la consigndegsinetoi en train
dOapprendig, apporteraient essentiellement des ZIZments-dOin
formation sur les stratZgles dOapprentissage des Zlsves et sur
leurs reprZsentatlons de IOapprentlssage Or, constalle,
cette activitZ a ouvert bien plus de voies que celles gui avaient
YAVA enwsagZes Hlle a ZtZ une mZdiation que des Zlsves ont
saisi pour dire la difbcultZ du passage dans un nouvel environ
nement scolaire et pour verbaliser quelquess des impacts liZs

" la_migration. Cette incitation ~ se dessiner dans son mZtier
dOZleve a montrZ la prZdominance du sentiment de solitude et
du silence qui semblait accompagner ces enfeﬁthar leur in
vestissement du dispositif et de la consigne proposZs, les enfants
ont pu tenter de reprZsenter leur situation psychologique, subjec
tive vZcue dans un environnement dans lesquels ils dZveloppent
trop peu de stratZgies pour apprendre. LOanalyse des dessins a
permis " I0enseignante dOenwsager des propositions de remZdia
tion. En effet, Cles deux types d dOexercices proposZs ensuite par
IOenseignante ont cherchZ, dOabord physiquement, ensuite ver
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balement, " rompre ~ la fois la solitude et le silence. Le thZ%otre

a permis aux enfants de constituer une entitZ physiqgue momen
tanZe, de maniere tres consciente et appliquZe. Le deuxisme
type dOexerC|ces |IGZtude des langues du monde, a permis dOune
autre maniere de rompre ce sentiment de singularitZ angoissante
en faisant entendre des langues, en dZcouvrant des analogies et
des diffZrences, les langues dOorlglne prenant leur place dans un
ensemble, dans un paradlgme rassurEnPour StZphanie Clerc,

la dZmarche consistant ~ associer activitZs plastique et discursive
a permis ~ I0enseignante de _prendre en compte la manisre dont,
pour ces enfants transplantZs, la situation de mobilitZ (qui, le
plus souvent, nOa pas ZtZ choisie), modibe profondZment leur
rapport au monde et aux espaces, publics et privzs.

La contribution de VZronique Castellotti et de Daniele
Moore va dans la meme direction. En effet, les auteures pro
posent, ~ partir de dessins dOenfants et des verbalisations qui
les accompagnent, une rZRexion sur la manisre dont les savoirs
sur les langues et sur la pluralltZ se amnstruisent en inter
action et constituent une nZgociation conduisant " faire Zmerger
une interprZtation conjointe. Or, pour elles, cOest le processus
conjoint dOlnterpthatlon lmeme, qui participe de I0Zvolution
des dynamiques reprZsentationnelles sur le contact, et offra C
socle prZcieux pour la construction dOune Zducation plurilingue
et interculturelleE (Castellotti, Moore,infra).

ENTREVOIR UN AUTRE DESTINE

Ceci nous conduit ~ la quatrieme chmathude travail sur
IOexpression graphique et verbale des reprZsentations contribue
dZvelopper de nouvelles capacitZs dOlmaglnatlon et dOaction dOun
sujet du langage devenant producteur dOun rapport plus singulier

" la diversitZ et " la diffZrence la sienne et celle de ses enviren
nements sociaux et linguistiques.

Elatiana RazabPmandimbimananamontre comment, en se
dessinant, I0enfant migrant plurilingue se remZmore et sZlec
tionne des expZriences et des reperes venant dOailleurs pour
se (re)structurer dans son nouvel espace. Elle en dZduit que la
construction dOune nouvelle appartenance produit la redZPnition
de celles dZj" intZriorisZes et la rZactualisation de ces dernisres.
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ConsidZrant, avec Edgar Morin, que la pluralltZ est mtnns-que
aux individus et que cOest bien cette complexitZ qui en fait " la
fois des subjectivitZs uniques et des acteurs de collectifs, elle
propose dOZtudier les dessins recueillis en tant que formes stra
tZgiques de (re)positionnement face " [Qautre.

Chez VZronique Castellotti et Danisle Moore, le dessin est
vu Gcomme expression des imaginaires de la mobilitZ linguisti
que et culturelle mais aussi comme participant de la construc
tion de ces imaginaireE. 1l permet @Olmaglner |Oavenir et la
nZgociation interculturelle de cet avenir, dOZtablir des relations
entre les dimensions sociolinguistiques et culturelles, comme de
nourrir des formes dOapprentissage interlinguistiques et intercul
turellesE (Castellotti, Moore,infra).

Enbn, Christiane Chaulet Achour, montre combien dans
IOluvre de Denis Martinez, @races des traits, traces de calli
graphies, traces des bgures imaginZes du plus loin des dessins
rupestres au plus pres du prZsent exhibent toutes un rapport au
rZel et au reve dOun avenir sOenracinant dans des antZrioritZs
choisies, un rapport aux langues et aux cultures. LOluvre est
bien mZdiation pour laisser entrevoir un autrel€sting ~ la fois
pour les collectivitZs et pour les individus.

En ce sens, non seulementatrace est signe de continuitZ et
non relique rZgressiveé (Chaulet Achourjnfra) mais, de plus,
elle constitue une ouverture sur |Oavenir et une projection dans
une vie possible.

LE DESSIN RfF LEXIF :
fLFMENT DOUNE HERMfNEUTIQUE
DU SUJET PLURILINGUE

Ce volume [Qatteste, le dispositif de mise en expression -par
tir de ce gue nous appellerons dorZnavantdessin rZRexih fait
son entrZe dans le champ de I0Zducation au plurilinguisme oe
il est en passe de devenir un levier de communication entre les
enfants (ou les adolescent) et les adultes (chercheurs et ferma
teurs) qui les sollicitent. InspirZe par deux consignastiales,

6 Cf. supra, notes 3 et 4.
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la rZalisation de nombreux dessins contribue dOores et dZj” ~
enrichir les connaissances circulant (en didactique des langues et
des cultures, en sociolinguistique et en sciences de |OZducation
et de la formation), sur un certain nombre de problemes en par

tie rZpertoriZs dans cette prZfacdepuis la solitude et I0ennui
ressentis dans les apprentissages scolaires des langues jusquOaux
reprZsentations clivZes du rZpertoire plurilingue, sans oublier le
fort sentiment dOisolement exprlmZ par les enfants nouvellement
arrivzZs sur le territoire, etcE Il conviendra donc de poursuivre

et de dZvelopper les recherches prZsentZes ici, en Ztudiant no
tamment |Oimpact dedessins rZRexifen formation (initiale et
continue), rZalisZs par des praticiens, intervenants et chercheurs
dans le domaine des langues et cultures, dans le cadre dOun
dZveloppement de leurs compZtences professionnelles, et, tout
particulierement des aspects rZRexifs de cette compZtence.

A ce stade, nous ne pouvons que constater que la mise en
fuvre de ce type de dispositif dans IOenselgnement supZrieur
est encore tres rare en France. A croire que dOan|S|qus freins
culturels retiennent toujours le transfert de ce type de dZmarche
dans nos universitZs. Nous ne sommes pas loin de partager1Ohy
pothese de Bernard Darras selon lequek@ rompant avec les
systemes pictographiques et en distinguant le dessin de |©Zcri
ture, les cultures de la lettre ont constituZ une orientation de la
connaissance privilZgiant IapensZe linguistique face " la pensZe
imagiere. LOZcriture alphabZtique, en choisissant le camp de la
parole, favorisait la rencontre du savoir avec la raison analy
tique. De cette logique de |Oinscription devait na’tre la grande
mZtaphore dOun monde Zcrit comme un livre, chomposabIe en
ses combinaisons de caracteres diffZrents. BZnZpciant de-la IZ
gitimitZ des dogmes et des sciences, la pensZe linguistique re
foulait la pensZe bgurative dans les fantaisies de |Oimagingtion
(Darras, 1996, 36). TransposZe au domaine des formations en
lettres, linguistique et civilisation, cette analyse nous para’t pou
voir expliquer en partie la tres grande raretZ dOexpZriences-Pgu
ratives rZRexives menZes aupres dOZtudiants du 3j cycle.-Pour
tant, dans les cours de sociologie quOil donnait au College de
France, Pierre Bourdieu a fait pendant longtemps rZaliser ~ ses
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auditeurs @ dessin dOune soci&#£n vue de dZvelopper chez
leux un support au dZveloppement de leurs capacitZs rZRexives.

RZalisZs " partir de la consigned@ssine ton parcours_ inter
national de formation / explique ton dessin " |Ooral et ~ |0 ZErit
les deux Ztudes que nous avons prZsentZes lors des journZes
de 2007 (en collaboration avec Marie Blancard) et de 2008,
celle conduite par Aline Bergérselon une dZmarche dOinspira
tion voisine, sont donc novatrices dans le contexte universitaire
francophone.

Trois de ces analyses ont ZtZ puthes (MOI|n|Z 2006a, 2006D,
2008}¥. Elles constituent un contrgoint vis-"-vis dOune concep

" PrZsentZe le 14/9/2007, sa communication Ztait intitulAathropologie,
littZrature et rZRexivitZ partages de IOespace et sens des autres. Analyse du
dispositif didactique mis en oeuvre en 2006-2007 dans le cours de littZrature et
anthropologie du DUERDipI™me universitaire dOZtudes franeaises de Paris Il
optlon Culture et langages, UFR de DFLE). Elle se composait de trois parties
1) " travers divers textes, initiation " IOanthropologie et au regard sur IOespace
(rites de passage, ethnologie des espaces quotidiens, mZtro, etc) 2) production
de rZcits et dessins de parcours internationaux par les Ztudiants de divers hori
zons gZepolitiques et culturels (Afrique, Am. du Nord et du Sud, Eurasie])
partage et synthese collective de_ces productions et rZRexion sur le r™le de ces
pratiques symboliques et traversZes dOespaces dans |OexpZrience formative.

8 Ces analyses portent notamment sur le dessin rZRexif reproduit en ceuver
ture de ce volume et rZalisZ par Chen Jing Dong en 2005 (MoliniZ 2006a), celui
de Magda (Polonaise) en 2006 (MoliniZ, 2006b) et celui de Catia en 2008 (cf.
MoI|n|Z 2008). Compte tenu du fait que le Nj 39 du Franeais dans le monde
R/A dans lequel a ZtZ publiZ IQanalyse du dessm de Chen Jing Dong est main
tenant ZpuisZ et que le lecteur aura des difpcultZs ~ y accZder, il nous para’t
utile de reproduire ici un extrait de notre analyse de IOZpac@Bans un cadre
didactique (un cours de FLE de niveau B1, |nt|tuIZT@xte et mise en discours
de parcours internationatk), Chen Jing Dong, Ztudiant chinois en Deug scien
tibgue, prZsente oralement, sur rZtroprojecteur, devant ses pairsiggsin quOil
arzalisZ ~ partir de la consigne suivanted€ssinez votre parcours de formation
internationalé=. Nous voudrlons simplement montrer ici IOthr-t du support-gra
phique pour permettre " des apprenants de commencer ~ dessiner les contours
dOune compZtence apprendre qui se construit dans le voyage, ~ travers une
sZrie de_dZplacements dans un espace international. Cette Ztape graphique est
suivie dOune verbalisation orale et dOune sZrie derifures. La participation a
chacune de ces Ztapes est uniquement fondZe sur le volontariat et IOexposZ oral
est prZcZdZ dOune phase de contractualisation avec le gi@eyeseignante veille

~ ce quOune Zcoute non Zvaluative et bienveillante regne dans |Oauditoire. Comme
le montre le dessin, tel quOil est reprZsentZ, paoursE de Chen Jing Dong est
structurZ par trois ZlIZmentda Reche verticale: rose lorsquOelle monte vers le
haut, noire lorsquOelle chute vers le hd®axe du temps indiquant les 21 annZes
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tion a-langagiere, asubjective, acontextuelle et ehistorique des
rapports entre langues, cultures, acculturation et mobilitZ inter
nationale. La consigne proposZe, les dessins rzalisZs, les dis
cours tenus par les Ztudiantkessinateurs ~ leur sujet et les ana
lyses menZes avec les chercheurs, montrent que ni la mobilitZ
des sujets, ni les langues quOils utilisent ne peuvent stre rZduites
" des logiques purement instrumentales. Les discoursdpili-
tairesE qui pr™nent une circulatiodiqiiideE des individus, des
connaissances, des biens et des messages sont dZmentis par les
reprZsentations dessinZes et narrZes des acteurs, concernant le
rapport etle sensquOlls sont en train dOZlaborer,-Vigis de
leur propre dZplacement, entre hier, aujourdOhui et demain.

Parvenue au terme de cette prZface, nous souhaitons avoir
montrZ que les approches qualitatives qui y sont prZsentZes
contribuent au dZveloppement dOun paradigme rZRexif en so
ciolinguistique/didactique des langues et, que ce faisant, elles

de la vie de Jing Dong et la courbe qui sinue " travers les ZIZments du dessin. La
Reche incarne |OZvaluation  positive ou nZgative de chaque ZvZnement. La courbe
bicolore sOorganise en rZfZrence (ascensionnelle en rose ou descendante en noir)
" la Reche. Ce dessin, I0exposZ oral et le rZcit Zcrit qui I0ont suivi permettent
de comprendre comment Jing Dong mobilise une compZtence quOil a dZj” mise
en luvre dans son enfance pour transformer un handicap (perte de IOouie) en
processus de diffZrenciation (stre travailleur) puis en processus dOexcellence (stre
le meilleur). En effet, il a ZmigrZ en France parce que son score au Gao Kao
(examen dOadmission dans les universitZs chinoises) nOZtait pas sufbsant pour stre
admis dans IOune des meilleures universitZ de son pays. La question travaillZe
dans son dessin est donc la suivantomment transformer un handicap (une
nornradmission) en un tremplin vers quelque chose de rZ@sai 10issue dOun
court apprenUssage du franeais (deux mois en Alliance franeaise, en Chine, un
mois ~ Cergy), le jeune Ztudiant nous dit quOil sOexprime pour la premiere fois

en public, dans le cadre dOun cours de franeais, devant trente Ztudiants pour leur
prZsenter son dessin. LOauditoire IOapplaudit chaleureusement, le fZlicite pour cet
GexploitE et lui prodigue ses _encouragements. Chen en est visiblement heureux.
Ceci rZconforte I0estime quO|I a-Vigis de lui-meme: le sentiment de rZussir le
processus dans lequel il sOest engagZ semble passer aussi par la reconnaissance
que lui th0|gnent ses pairs. COest une Ztape importante de son acculturation
qui est moins une acculturation ~1§ FranceE (stZrZotypZe dans son dessin par,

la Tour Eiffel), un pays dans lequel il ne fait que passer, quO” une communautZ
internationale (les Ztudiants Erasmus) qui valorise ses efforts pour sOadresser
elle. Personne ne savait encore, ~ ce momdntque la prochaine Ztape dans le
parcours dOexcellence de Chen Jing Dong serait IQuniversitZ de Cambridge, en
GrandeBretagneE.
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enrichissent ce dialogue, transversal aux sciences humaines que
nous propose de nouer Didier de Robillard. Il sOagit de IOhypo
these hermZneutique qui se trouve au fondement des approches
qualitatives. Une hypothese selon laquelldesens du monde

[E] nOest pas prZexistant [E], cOest |Ostre humain qui investit le
monde de sens, parce que, pour y vivre, pour sOy projeter, il lui
faut impZrativement partir de IOhypoth-se de IO|nteII|g|b|I|sat|on
du monde [E] Hypothese que les signes ne pch-dent pas les si
gnlbcatlons et que cOest I0inverse qui se préd(de Robillard,
2009, ~ para’tre).

Cette hypothese se vZribe dans les six contributions prZsen
tZes ici. En effet, la mise en expressmn dOenfants, dOadolescents
et dOadultes, artistes ou pas, ~ partir dessins rZRexifsontre
que les phZnomenes dOacculturation aux langues et aux cultures
nOZchappent pas aux enjeux de subjectivation, &bt aux
processus au travers desquels IQindividu contemporain aspire
devenir un sujet, et, qui plus est, un sujet porteur deN et ouvert

"N la polysZmie du monde.

Ces contributions contribuent donc ~ montrer que le sujet
contemporain a besoin de se reprZsenter les situations dGaccul
turation dans lesquelles il se trouve abn de procZder aux recon
Pgurations identitaires qui lui sont nZcessaires pour trouver (et
faire Zvoluer) sa place dans ce monde.

Ceci abn dOZviter deux pieges. DOun c™1tZ celui de la dissolu
tion du sens de son existence dans des mobilitZs peu (ou non)
choisies, de IOautre celui du repli identitaire (par impossibilitZ
de circuler et de sOinsZrer dans un monde pluriel).

Les dispositifs prZsentZs dans ce volume permettent aux des
sinateurs rZRexifs de dZvelopper la perception dGaemes
en interaction avec leur environnement (Wallon, 2001) et de
nouer des dialogues interprZtatifs ou hermZneutiques (Robillard,
2009).

Deux Ztayages nZcessaires au sujet pour advenir comme mZ
diation, cOest-dire Ccomme troisisme terme face ~ IOensemble
des dZterminations plus ou moins contradictoires qui le consti
tuentE (Gaulejac, 2009, p.12).
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Christiane PERREGAUX
UniversitZ deGenevé

DANS LES DESSINS DE JEUNES ENFANTS,
LES LANGUES SONT DES IMAGES

DZcembre 1995 N Geneve N classe de*lprimaire

Comme la consigne le demande, Kevin dessine en haut dOune
page ~ droite, la langue arabe il trace quelques signes gra
phiques bgurant cette langue.

Au bas de la meme page, toujours ~ droite, il suit la consigne
qui lui demande de dessiner une langue quOil voudrait appren
dre. Il esquisse un soldat anglais muni dOun fusil dOoe sortent
des balles qui vont tuer les signes reprZsentant la langue
arabe: CcOest un soldat anglais qui a tirZ sur IOArabe parce
quQil trouve les Arabes nuls, ils sont mZcharits Zcrivent pas
normalementE

Je nOai pas oubliZ cet ZvZnement qui illustre ce que nous vi
vons souvent” savoir, le lien Ztroit existant entre la reprZ
sentation dOune langue et celle du public cible qui la parle.

quZe, accueillait en 1996 un collogue au nom Zvocateur

Les langues et leurs imagegui rZunissait notamment
des chercheurs, des enseignants et des enseignants chercheurs.
Quelles Ztaient les rZRexions qui avaient amenZ les organisa
teurs " privilZgier un colloque sur ce them@ Le premier du
genre dont la smgularltZ Ztait de ne pas sOarrster aux images des
enseignants, aux images dans I0enseignement mais aux images
des langues (Tschoumy, 1997, 11). II sOaglssalt avant tout de
traiter de la question des reprZsentatlons vZhiculZes au sujet des
langues et de mettre en Zvidence "~ quel point elles expriment
dans le discours de chacun des jugements de valeur linguistique,
esthZtique, culturel, des stZrZotypes tres largement partagZs qui

N euch%otel, un des hauts lieux de la linguistique appli

! christiane.perregaux@unige.ch
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passent de la langue " ceux et celles qui la parlérﬁ’ersons
qqun 1996, la reprZsentatlon meme du plurilinguisme qui Ztait
au clur des intZrets des participants Ztait dlferente de celle
dOaUJOUI’dOhUI Sans avoir peur de se tromper N chacun en a
fait IOeporlence dans ses cours, ses recherches ou ses pratiques
sociales N on peut dire que la reprZsentation dOun monde majo
ritairement monolingue Ztait alors la seule envisageable {sur
tout dans le monde francophone) alors qanUJourdOhw un certain
guestionnement commence "~ faire bouger cette apprZhensmn des
langues dans le mondeDepuis lors, la situation Zvolue et les
recherches en sociolinguistique notamment sont en train dGlnter
roger N dans certains milieux dont celui de IOenseignement N le
rapport aux langues hZritZ, dans le monde francophone, de la
mise en place de 10idZologie de |OHtation.

JacquesAndrZ Tschoumy (1997) qui ouvrait le colloque de
Neuch%oteh soulignZ les enjeux du plurilinguisme et a montrZ
dOemblZe Quel point les reprZsentatlons font partie thgrante
des enjeux (p. 9E. IntZressZe par le theme de ce colloque, jOai
dZcidZ de prendre le titre au premier deng Ztant curieuse de
voir comment de jeunes enfants se reprZsentaient les langues et
de faeon plus concrete, quelles images ils en avaient et donc
comment ils les dessinaient.

Fin 1995, dZbut 1996, je me suis rendue dans plusieurs €las
ses de la Ville de Geneve, dans le quartier populaire de la Jenc
tion, pour demander aux enfants de 4 ~ 7 ans de dessiner les
Iangues dont je leur donnais les noms. COest de cette recherche
exploratoire et de la rZRexion qui a suivi dont JOalmerals discuter
dans cet article. En conclusion, je proposerai quelques points
de comparaison avec uremakede la procZdure de 1995 repris

2 Cette question sera reprise plus loin lors de IOanalyse de dessins dOenfants.

3Je me souviens de IOexerC|ce dOentrZe dans le champ du plurilinguisme que
Danisle Moore proposait ~ ses Ztudiants dans ces annZes I". La tres grande
majoritZ dOentre eux considZrait que IOhumanitZ Ztait de loin plus monolingue
que bilingue ou plurilingue. Il fallait une rZRexion sur IQhistoire, le colonialisme
notamment, IOouverture des Zcoles dans lalangue delflexet la dZqualiPcation
des langues premisres des Zlsves, traitZes souvent de dialectes sans intZret, pour
que les Ztudiants prennent conscience que le plurilinguisme est tres frZquent dans
de nombreux pays.

4|l Ztait Directeur de IOIRDP (Institut Romand de Documentation et de
Recherche PZdagogique) situZ ~ Neuch%otel.
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en mai 2008 " IOoccasion du sZminaire de recherche que Mu
riel MoliniZ coordonnait ~ IOUniversitZ de Cerglyontoise sur le
theme Dessins et Destinsdu tracZ aux tracesJe nOentrerai pas
dans une analyse du dZveIoppement du dessin chez |Oenfant qui
nOest pas ici au ciur du propos mais bien davantage dans une
recherche de comprZhension de ce que IQenfant dit des langues
travers son dessin et le commentaire quOil en fait. Certes, nous
assisterons ~ un changement dz au dZveloppement de |Oenfant
tres rapide entre 4 et 7 ans qui nous intZressera en fonction de
ce que ce dZveloppement nous apprend de la reprZsentation des
langues

Une Ztude de la littZrature montre que Castellotti et Moore
(2002) traitent largement de cette question dans le domaine par
ticulier de IOapprentlssage des langues et du plurilinguisme. El
les notent que @s images partagZes qui existent dans un groupe
social ou une sociZtZ, des autres et de leurs langues peuvent
inBuencer les attitudes envers ces langues et bnalement |0intZret
des apprenants pour_ces languiegp. 6). Sans entrer dans le
vaste champ des stZrZotypes que sont ces reprZsentations sociales
bien partagZes, des schemes collectifs ou reprZsentations ultu
relles bgZes, I0acces par le dessin aux reprZsentations des Zle
ves pourraient aider ~ la comprZhenS|on des conditions memes
du stZrZotypage des langues, de 10%0ge auquel il se construit et
de ses consZquences. Jovchelovitch (2005), quant " elle, mon
tre que les reprZsentatlons vont-ael” dOune cartographie dOun
champ ZpistZmique mais_renvoient ~ un environnement symbo
liqgue dOune communautZ humaine o« sOimbriquent Ztroitement
(;savow affect et expZrience communicationnelle (p. 55). Quant

Dabene (1996), dans la confZrence donnZe dans le cadre du
colloque de Neuch%otel, elle soullgne qua dngue est un sa
voir fortement liZ au monde ~ la fois, celui de la rZalitZ qui
|IOentoure et celui de 1QidentitZ profonde de |0individu. Ce qui
compte donc, pour les sujets apprenants potentiels, cOest autant
la reprZsentation quOils se font de ce nouvel objet offert ~ leur
apprentlssage que |Oobjet-larmeE (p. 19).

PrZcisons quO” I0Zpoque de cette recherche, je ne connaissais
pas dOautres chercheurs et chercheuses ayant travaillZ ~ partir
de dessins dOenfants. Depuis lors, Moore & Castellotti (2001),
Castellotti & Moore (2005) et Leconte & Mortamet (2005) ro

33

CERDY Dessintndd 33 Q1/411/200% 1€:02:31



CHRISTIANE PERREGAUX

tamment ont ZtudiZ les reprZsentatlons des Iangues partir de
dessins dOZleves. Les premisres ont eu recours ~ des donnZes
recueillies ~ travers des dessins dOenfants dans des villages de
France et de Suisse pour analyser les images que ces derniers
se construisent du plurilinguisme. Les secondes ont menZ leur
Ztude dans une classe dOaccueil de Rouen. Avant de mener des
entretiens sur les erert0|res linguistiques dOZleves originaires de
IOEurope de IOEst et dOAfrique noire, elles ont voulu leur offrir
une dZmarche qui devait les aider " entrer dans la thZmatique
en leur demandant de dessinec€ qui se passait dans la tete de
personnes qui parlaient plusieurs langues et les langues quQelle
contenalE (p. 8). Lors des entretiens, les Zleves sont souvent
revenus " leur dessin qui devenait un soutien fort apprZciZ pour
ceux qui parlaient encore peu le franeais.

A cette Zpoque, je nOavais pas dOattentes particulieres et dOhy
potheses spZcibPques en me rendant dans des classes enfantines
(4-7 ans) du quartier de la Jonction ~ Geneve. Ce quartier popu
laire, commereant et industriel, est bdele aux migrations depuis
au moins un siscle. Il accueille une population extremement-di
versibZe en plein centre de Geneve. Les Zcoles qui sOy trouvent
font partie depuis 2007 du RZseau dOEducation Prioritaire (REP)
qui rZunit les Ztablissements scolaires ayant une proportion im
portante dOZIsves issus de milieux seZiconomiques dZfaveri
sZs.

JOavais maneme ZtZ pendant dix ans ma“tresse dOZcole en
fantine ~ Geneve et jOZtais curieuse de pouvoir erondre ~40in
jonction du titre du collogue de Neuch%otel, ce qui me donnait
la possibilitZ de me confronter ~ une situation de recherche in
connue aupres de jeunes Zlsves, de recueillir les traces de leurs
reprZsentations concernant les langues pour pouvoir ensuite les
analyser. Je partais certes dOune rZRexion sur la construction des
reprZsentations sociales qui se forgent ~ partir de |Oenvirenne
ment social et de I0expZrience de IOenfant tel que les psycholo
gues somaux les considerent. Par la mZd|at|on du dessin, jOallais
avoir acces " la reprZsentatlon imagZe de la langue telle que les
enfants se la reprZsentaient et, par IOentretlen au sens quOils
en avaient construit. Le dessin est une activitZ quOlls pratiquent
frZquemment et qui leur est donc familiere meme si le theme de
la langue pouvait leur para”tre Ztrange. Dans ce genre de recueil
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de donnZes, chez de jeunes enfants de surcro’t, il est Zvident que
la relation Ztablie entre eux et la chercheuse aura une inRuence
sur leur investissement dans la t%.che demandZe. Il importe donc
" la chercheuse de jouer |IGZquilibriste en montrant sufbsamment
dOempathle pour intZresser les enfants " la t%o.che tout en se te
nant ~ un protocole prZcis favorisant la dZcentration nZcessaire.

Pour recueillir les dessins des Zlsves, jOavais perarZ des
feuilles de papler pliZes en siterritoires linguistiques qui vou-
laient donner ~ chaque Zleve un meme espace pour chaque- lan
gue. La consigne Ztait la suivantelessine la langue chinoise, la
langue arabe, la langue franeaise, la langue allemande, une autre
langue que tu connais, une langue que tu voudrais apprendre, en
leur laissant approximativement le temps dOune chanson N Au
clair de la lune chantZe deux fois N avant de passer " |Oitem
suivant. Les Zleves pouvaient terminer, colorier leurs dessins ~
la Pn des six propositions. Pendant ce temps, je demandais aux
enfants, individuellement, dOexpliquer brisvement leurs dessins.

Mes motivations quant aux choix des langues que les enfants
avaient ~ dessiner Ztaient les suivantes

a) le chinoisen fonction du systsme graphique (les idZogram
mes). mon expZrience mOayant appris que cette langue exersait
une sorte de fascination chez les jeunes enfants N une forme
dOaItZrltZ radicale comme dirait Jullien (2008) N sans faire £ZfZ
rence ici ~ la locution parler chinoisquand on ne comprend pas
ce que |Oautre veut dire

b) |Oarabecomme autre langue ayant un systeme graphique
diffZrent du systeme latin (le statut de |Oarabe Ztant par ailleurs
tres diffZrent en Suisse et en Francg)

c) le franeais comme la langue commune de la Suisse-ro
mande, la langue de la scolarisation et de IOespace public

d) IOallemandomme premisre langue ZtrangereE apprise

5Voir ci-dessous le pliage de la feuille en 6 parties (Zgales).
Chinois Arabe
Franeais Allemand

Une autre langue que tu connais | Une langue que tu voudrais apprendfe
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IOZcole et souffrant de reprZsentations souvent nZgatives aupres
des adolescents et des adultes autochtones

e) une autre langue que tu connaigour laisser la place ~
|IOexpression de la langue familiale notamment

f) une langue que tu voudrais apprendegii offrait une marge
de libertZ aux Zlsves et pouvait donner des indications intZres
santes sur le choix plus ou moins Ztendu des enfants, dZpni en
fonction de leur environnement.

RfSULTATS

Pour analyser les dessins recueillis et les commentaires des
Zleves, la mZthodologie utilisZe relsve dOune perspective qualita
tive et comprZhensive. Il est Zvident que nous nous trouvons ici
dans une recherche exploratoire. Nous avons ZtudiZ les dessins
et les commentaires fournis par les Zlsves, les commentaires
nous aidant ~ donner aux dessins le sens exprimZ par les en
fants. LOZtude simultanZe des dessins et des commentaires nous
a conduits ~ dZgager des convergences gque nous dZveIoppons
plus bas mais nous ne procZderons cependant ~ aucune gZnZra
lisation abusive ~ partir de ces dessins. La seule ambition est de
soumettre aux lectrices et lecteurs une analyse qui nous semble
participer ~ une meilleure comprZhension du chantier des reprZ
sentations sociales concernant les langues et leur r’™le dans la
quotidiennetZ des apprentissages et de la vie sociale.

LOanalyse des dessins a montrZ quO|I Ztait possible de prZvoir
deux espaces de reprZsentatiorie premier espace sOattache
principalement aux traces bgurant la reprZsentation des langues
et le second rend compte de la rZfZrence sociale dans la fason
dont les Zlsves ont mis en scene les langues. Les deux espaces
peuvent se dZPnir ainsi

S Espace de reprZsentatlons des langukes.premier espace
accueille des reprZsentatlons passant dOune indiffZrencia
tion des langues ~ une diffZrenciation symbolique et gra
phique.

Espace de reprZsentations socialisantes second espace
integre dOune part une reprZsentation holistique entre lan
gue et personnage, sans implication (visible et verbale)
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du dessinateur "~ une reconnaissance sociale de proximitZ
entre langue, personnage dessinZ et Zlsve.

LOidZe de construire deux espaces para’t praticable pour ce
type dOanaIyse dans la mesure o« nous retrouvons sur plusieurs
dessins, I0expression de criteres multiples indiquant le dZvelop
pement non linZaire des connaissances des Zlsves qui connaissent
partiellement certains systemes et formes graphiques, certains
stZrZotypes culturels, ce qui leur donne la possibilitZ de se lan
cer dans des traces imitatives de ce quOils considerent comme la
langue. Cependant, le dZveloppement cognitif, affectif et social
de IOenfant intervient dans sa faeon de reprZsenter les langues.
Concernant le c™tZ plus social, certains Zleves ne peuvent-dessi
ner une langue que si elle est fortement liZe ~ une personne de
leur entourage ce lien est si fort que la langue nOexiste pas sOils
ne peuvent pas IOincarner dans le vZcu, le connu. Les dessins
parlaient souvent dOewmemes pour le premier espace alors que
les commentaires illustraient le second.

LOE®ACE DE REPRfSENTATION DES LANGUES

On trouve dans cet espace, une phase initiale dOindiffZrencia
tion rencontrZe dans les dessins de plusieurs enfants de 4 ans oe
il nOappara”t aucune dlferenceperceptlble entre les personnages
illustrant les langues, tous reprZsentant un personnage plus ou
moins identique. COZtalt assez curieux, pendant la passation dZj”,
dOassister en direct, ~ la reproduction presque semblable dOun
personnage plus ou moins adroitement dessinZ selon la dextZritZ
des Zleves. Leurs commentaires montrent une cohZrence sans
faille avec leurs dessins. LorsquOon demande " Alejafidro

CPourquoi astu dessinZ tous ces personnagasneme chosé,
la eronse ne se fait pas attendr@COest des bonshommes qui
parlemE Christian rZpon&. @COest toujours des gens qui par
lentE.

On se trouve ici devant une indiffZrenciation face ~ une langue
spZcibque mais une afbrmation forte de IDhomme/langage quelle

6 Dessin dOAlejandro (4,5 ans N bilingue espagii@neais), illustrant les
personnages/parlant sans diffZrenciation des langugOest des bonshommes
qui parlente.
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que soit la (les) langue(s) quOil conna’t. Langue et personnage
ne font quOuhPourrait-on aller JusquO dire que pour ces €en
fants le langage ne peut stre externalisZ tant il fait partie, meme
physiquement, du personna@dl semble en tout cas superf3u de
prZvoir un signe distinctif pour reconna’tre la langue.

Chez des Zleves plus %.gZs (Amina, 8 ans) le principe de per
sonnage/langage en Ztat dOindiffZrenciation linguistique se re
trouve’. Ses personnages parlant, la langue externalisZe est re
prZsentZe par des phylacteres remplis de traces graphiques sous
forme de vaguelettes illustrant les langues, sans introduire de
diffZrence pertinente entre le chinois, |Oarabe et les langues ro
manes.

Les langues sont reprZsentZes ensuite sous dOautres formes
apparition de traits stZrZotypZs attribuZs habituellement " la po
pulation cible: des baguettes, un chapeau chinois ou des yeux
bridZs pour la langue chinoisedes pantalons bouffants ou un
cheche ou encore une sorte de voile pour la langue arabe. Les
Zleves sont en train de sOapproprier les stZrZotypes partagZs par
leur environnement social et les expriment en en affublant les
personnages quOils dessiBenOentretien en exergue en est une
illustration tres forte. DOautres portent des habits ou attributs qui
vont permettre aux Zleves de donner une valeur esthZtique ~ la
langue CcOest une franeaise, elle est joke

Peu ~ peu les personnages disparaissent pour laisser la place
" des symboles comme le drapeau (ce qui rend la situation-am
bigu’ notamment pour le franeais parlZ en Suisseles enfants
sOarrangent en nommant la langue franeaise, le suisse, reprz
sentZ par le drapeau heVIthlquev. Dans cette superposition entre
langues et nations, les Zleves dZlimitent les frontieres dans-les
quelles les langues sont parlZes et simplibent la situation pluri
Ilngue telle quQOelle est vZcue et telle quOils la V|vent On est ici
face " une reprZsentation qui ne correspond pas ~ |OexpZrience

” Dessin dOAmina (8 ans N bilingue portugdigneais), autre forme
dOindiffZrenciation " IQintZrieur des phylacteres le chinois et le franeais.

8Dessin de JosZ (5,5 ans N trilingue polonais N anglafsaneais), reprZsentant
les langues chinoise et arab@jOa| dessinZ un bonhomme aux yeux bridZs. JOai
aussi Zcrit mais je ne sais pas lire. JOai dessinZ un Arabe avec son foulard et jOai
ZcritE.

38

CERDY Dessintndd 38 Q1/411/200% 1€:02:31



DANS LES DESSINSDE JEUNESENFANTS, LES LANGUES SONT DES IMAGES

de tres nombreux Zlsves, "~ savoir un vZcu plurilingue dans un
espace quOils dZbnissent comme monolingue.

Finalement, des traces graphiques commencent ~ appara’tre
pour la langue chinoise, les Zleves tracent des formes idZegra
phiques, pour la langue arabe, ils imitent quelques lettres et uti
lisent leurs connaissances du systeme latin pour reprZsenter des
traces des langues romanes. Au cours des trois ans, menant de la
premiere enfantine (4 ans) ~ la premiere primaire (7 ans), la ptu
part des Zleves ont dZveIoppZ leurs connaissances des systemes
graphiques, des stZrZotypes culturels et des emblemes nationaux.
Les Zleves passent dOune indiffZrenciation entre langage (homme
parlant) et langues ~ une connaissance bne des langues qui va
jusqu®” la reconnaissance des systemes graphiques comme traces
pertinentes et dlferenC|Zes des langues.

Les spZC|DC|tZs des reprZsentatlons langagieres de cet espace
pourraient se rZsumer ainsi

Des reprZsentations langagieres spZcibques

IndiffZrenciation | StZrZotypes Valeurde | Symboles traces
entre personnag culture/ la langue | nationaux graphiques
et langue langue traits| (esthZtique) langues/ | pertinentes
physiques/ drapeaux | IdZogrammes/
langue lettres

Il appara’t ici une double compIeX|tZ dans les spZcibcitZs pic
turales et graphiques utilisZes par les Zleves. En effet, on ne
peut pas nier un certain aspect dZveloppemental dans les dessins
des Zleves N de IOindiffZrenciation aux traces graphigues N et
pourtant, comme nous IOavons vu plus haut, |OindiffZrenciation
peut revetir des formes diverses selon IO%oge et les stZrZotypes
c™toient tres volontiers les valeurs donnZes " la langue ou des
traces graphiques. LOhypothese peut stre faite que selon-l0en
vironnement des Zleves, leur familiarisation avec certaines des

langues proposZes ils utiliseront dOautres moyens reprZsenta
tionnels ~ leur disposition.
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LOE®ACE DES REPRfSENTATIONS
SOCIALISANTES

Cet espace sOintZresse davantage ~ IOenvironnement social tel
que les Zleves les dessinent, ce qui donne des informations sur
leurs reprZsentations. Chombart de Lauwe (1986) souligne jus
tement que @s systemes de reprZsentatlons guOacquierent les
enfants, leur vision du monde qui se forme progressivement et
leur propre image de soi rZsultent dOinteractions avec leur-envi
ronnement (p. 102E 5 _ N

Chez les plus jeunes Zlsves, ce nOest pas tant le lien quOils
peuvent avoir avec des personnes connues parlant certaines lan
gues qui est pertinent mais le fait meme dOinscrire la langue
dans la personne. Le r™le social de la langue est immZdiatement
perceptible dans la mesure o les dessins reprZsentent des per
sonnages parlant sans signe diffZrenciateur pour les langues
IOhomme est un etre parlant, peu importe la langue. On aSS|ste
ici ~ une forme universalisante du langage avant de passer ~ la
reconnaissance spZcibque des langues.

Plusieurs Zlsves ne peuvent dessiner des langues (par des per
sonnages et/ou des formes graphiques) que sOils ont un lien de
proximitZ avec des personnes qui les parleetles doivent faire
partie de leur monde connu.

1. CJe connais un monsieur arabe qui travaille avec mon

papéeE dit Aline.

2. CPour IOannlversalre de ma mere, il y avait une dame qui
parlait le franeaisE prZcise Nadig.

3. (I:Oest Isadora, elle apprend |Oallentamtdique Malik.

4. Un Zlsve, Diego, va jusquO” se dessinerioieme pwsquOlI
parle cette langue Cje me dessine, je parle espagnsl
DOautres Zlsves comme Amel renoncent ~ dessiner en di
sant Cje ne peux pas dessiner |Oallemand, je ne connais
personne qui parle cette langke Les langues nOont de vie
quO” travers I0existence dOune personne reconnue.

Certains Zlsves partent dOautres logiques que nous ne-pour

® Autoportrait de Diego (7,5 ansbilingue franeaisN espagnol) Cje me des
sine, je parle espagndl.
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rons pas analyser ici mais quOil serait bon de reprendre dans le
cadre dOune nouvelle recherche plus large.

LA RE CHERCHE DE 2008

Les donnZes de 2008 ont ZtZ recueillies dans des classes pra
thuant des activitZs EOLE (Education et dOOuverture aux-Lan
gues " IOEcole, Perregaux & ali, 2003) qui nOZtaient pas encore
implantZes en 1995. Ces activitZs ont comme objectif de fami
liariser les Zleves avec un environnement linguistique pluriel,
proche ou lointain et de dZveIopper chez eux des habiletZs mZta
linguistiques dans la comparaison entre langues (titres de livres,
noms de hZros dans diffZrentes langues, onomatopZes comme
les cris des animaux, dZcouverte de systemes graph|ques re
connaissance de diffZrentes langues "~ |Ooral et ~ 10Zcrit) en plus
de construire des attitudes favorables envers les langues et les
personnes qui les parlent. Les activitZs EOLE ont ZtZ rZdigZes ~
la meme Zpoque que paraissaient les ouvrages sur deux recher
ches europZennes (Candelier, 2003 & Candelier & al., 2003).
Elles thressent de nombreux systemes scolaires mais nOont pas
encore ZtZ introduites systZmatiquement dans les programmes
scolaires sauf dans le canton de Geneve. Au Luxembourg, une
loi devrait bient™t IZgitimer cette approche au meme titre que
IOenselgnement des langues.

COest donc dans quelques classes pratiquant cette ouverture

" une culture plurilangagisre que les Zlsves ont dessinZ les{me
mes langues et dans les memes conditions de passation quOen
1995. Les rZsultats des donnZes sont diffZrents sur deux points.
A la dernisre consigne qui proposait aux Zlsves de dessiner la
langue quO|Is voudraient apprendre, le choix est beaucoup plus
diversipZ quOen 1995. Alors quO” la bn du siecle dernier, les
Zleves privilZgiaient IOanglais, la diversitZ actuelle proposZe par
les Zlsves est beaucoup plus large (brZsilien, Pnnois, allemand,
tagalog, portugais, italien, arabe et espagnol). On peut donc
faire |Ohypothese que les activitZs dOEducation et dOOuverture
aux Langues (EOLE) Zlargit IQintZret des Zleves pour de nom
breuses langues dont certaines sont celles de leurs camarades.
La mise en visibilitZ de IOenV|ronnement plurilingue ~ travers les
activitZs sociodidactiques nOest donc pas sans inBuence sur les
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reprZsentations des Zleves. Notre seconde remarque concerne
la qualitZ des traces graphiques beaucoup plus prZcises dans les
dessins de 2008. Sans doute &%t dZ aux activitZs de comparai
son, de familiarisation avec de nombreuses langues et plusieurs
systemes graphiques proposZes par EOLEE

CONCLUSION

LOanalyse demanderait que I0Oon revienne en dZtails sur le dZ
veloppement du langage et de la socialisation de I0enfant pour
proposer des pistes de rZRexion plus approfondies. Ce qui
semble Zvident en bn de rZRexion, cOest de retenir quelques
points principaux.

a) A travers |OactivitZ de dessin, les jeunes ZI-ves mobilisent
leurs connaissances pour rZsoudre la t%oche proposZe La reprZ
sentation des langues telle quO|Is IOont exprimZe, est fortement
liZe vers 6 ans au public cible qui la parle. Une reprZsentatlon
favorable de |Oarabe accompagnera, par exemple, une reprZsen
tation favorable de la population cible qui parle cette langue.

b) LOenvironnement social et le dZveloppement affectif et co
gnitif des Zleves les amenent " des changements rapides de re
prZsentations entre 4 et 7 ans qui sOillustrent dans IQanalyse des
dessins.

c) Les interactions sociales, |Oenvironnement, IOeporlence
sortent les Zleves dOune indiffZrenciation en ce qui concerne les
langues pour aboutir © une connaissance prZcise et nuancZe des
langues qui font sens pour eux.

d) Les traits particuliers | utilisZs par les ZI-ves pour reprZsenter
les langues sont empruntZs "~ une proximitZ sociale, des stZrZoty
pes culturels, des symboles nationaux et des signes graphiques,
ce qui illustre |IOattachement tout ~ la fois identitaire, culturel et
national des langues que les jeunes enfants construisent ~ partir
de leur environnement familial et scolaire notamment.

Enbn, pour revenir au texte en exergue, la question se pose
du r™le de I©Zcole dans la construction des stZrZotypes et des
attitudes entre les langues et le public cible qui les parle, ces
attitudes ayant une inRuence sur la socialisation des Zleves, leur
reprZsentation du monde et de |Qautre et sur leur apprentissage
des langues. Dans cette perspective, les activitZs dOEveil aux
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langues comme EOLE_notamment, qui peuvent se mener des
IOentrZe des Zlsves " I0Zcole, offrent des pistes pour rZaliser cet
objectif que Candelier (2003) appelle humaniste.

BIBLIOGRAPHIE

Candelier, M. (Zd) (2003).LOZveil aux langues ~ |OZcole primaire N
EVLANG. Bilan dOune innovation europZenBeuxelles: De Boeck.

Candelier, M.& al. (Zds.) (2003). Janua Linguarum N La porte des
langues 1Qintroduction delOZveil aux langues dans le curriculum
Strasbourg Conseil de IOEurope.

Castellotti, V. & Moore, D. (2002). ReprZsentations sociales des langues
et enseignementStrasbourg Conseil de IOEurope.

Castellotti, V. & D. Moore (2005). CRZpertowes pluriels, culture mZta
linguistique et usages dOappropriatiorin J-Cl. Beacco et al. (Zds.).

Les cultures Zducatives et linguistiques dans IOenseignement des langues.
Presses Universitaires de France, Paris, 1032.

Dabene, L. (1997). LOimage des langues et leur apprentissage. In M.
Matthey, Les langues et leurs imagesausanne Loisirs et PZdagogie.
17-19

Jovchelovitch, S. (2005). La fonction symbolique et la construction des
reprZsentations la dynamique communicationnelle Ego/Alter/Objet.
Hermes 41, 51-509.

Jullien, F. (2008). De IQuniversel, de IOuniforme, du commun et du dia
logue entre les culture®aris: Fayard.

Leconte F. & Mortamet C. (2005). Les reprZsentations du plurilinguis
me dOadolescents scolarisZs en classe dOaciatitpol 6, 22-57.

Matthey, M. (1997). Les langues et leurs images. Lausanraisirs et
PZdagogie.

Moore, D. (2006). Plurilinguisme et Zcole. ParisDidier.

Moore, D. & Castellotti. V. (2001). CComment le plurilinguisme vient

aux enfantg&. in V.Castellotti (Zd.)DOune langue ~ dOautreZollection
Dyalang, Presses Universitairesde Rouen, Rouen, -11®D.

Perregaux, C., de Goumo‘ns, C., Jeannot, D. & de Pietro, JF. (Zds.)
(2003). EOLE(Educatlon et Ouverture aux Langues ~ IOEcoM)I | &
II. Neuch%otelCIIP.

Tschoumy, J-A. (1997). Une thZmatique nouvelle. In M. Mattheyl es
langues et leurs imaged.ausanne Loisirs et PZdagogie. 1414.

43

CERDY Dessinindd 43 Q1/411/200% 1€:02:31



CERCY Disgsinindd 44 C1/11/2C05 1€:92:51



VZronique CASTELLOTTI
UniversitZ Franeois Rabelais N EA 4246 @ynadivE

Danisle MOORE

Simon Fraser University, Canada
et Diltec, UniversitZ Paris 3 N SorbonneNouvelle

DESSINS DOENFANTS
ET CONSTRUCTIONS PLURILINGUES
Territoires imagZs et parcours imaginZs

INTRODUCTION

sens dOimaginer et de donner ~ voir, sans pour autant se

livrer totalement le dessin permet de montrer tout en
choisissant de cacher, de symbollser de dZtourner ou de-met
tre en lumiere, avec une acuitZ ~ la fois plus Zvidente et plus
incertaine que le discours. Il permet aussi de se projeter dans
10irrZel, le virtuel, IO|mag|na|re dOeprorer les possibles sans
crainte dOstre jugZ, gr%o.ce ~ ce claipscur _qui maintient le Rou
et IOmcerUtudemals il peut stre aussi un rZvZlateur du rZel, une
reprZsentatlon des univers de rZfZrence, plus ou moins stZfZoty
pZs, une maniere de dire sa perception des relations sociales, de
partager ses rZussites et ses frustrations, de conber ses peurs et
ses bonheurs. 5

Le dessin est pour les enfants une activitZ familiere, qui fait

partie de leur quotidien familial scolaire, social, mais aussi per
sonnel, intime. E ce titre, il est un moyen privilZgiZ pour qui
mene une recherche avec des enfantleur permet de sOex
primer sur un mode quOils ma’trisent au moins aussi bien {sou
vent mieux, meme) que leurs interlocuteurs et qui leur attribue
dOemblZe une voix dOautoritZ et un statut IZgitime. Ils sont, en
effet, en position dOauteurs, qui se rZapproprient leur dessin et
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vont proposer des clZs pour en construire, en interaction, une
interprZtation.

Cette situation garantit aux enfants une forme de sZcuntZ
gr¥%oce " laquelle le dialogue avec les chercheurs pourra sOinstau
rer sur un mode collaboratif. Le dessin acquiert donc, dans nos
recherches, des fonctions multiples|Z, appui, base de nZgocia
tion, rZvZlateur, garddouE

Ce sont toutes ces raisons qui nous ont conduit ~ proposer ~
des enfants de dessiner, pour mieux comprendre comment ils
persoivent aujourdOhui la pluralitZ des langues et comment cette
perception de la pluralitZ peut leur permettre dOimaginer un fu
tur au contact de la diversitZ.

Nous discuterons dans cette contribution, ™ partir de quelques
exemples de dessins dOenfants et des verbalisations qui es ac
compagnent, la maniere dont ces dessins et ces verbalisations,
co-construits en interaction, constituent une nZgociation condui
sant ~ faire Zmerger une interprZtation conjointe. Celte parti-
cipe de 1OZvolution des dynamiques reprZsentationnelles autour
de la pluralitZ des langues, fondant ainsi un socle prZcieux pour
la construction dOune Zducation plurilingue et interculturelle et,
dans le meme temps, dOune rZRexion ZpistZmologique inscrivant
la diversitZ et IOimaginaire comme moteurs des recherches.

DESSINS DOENFANTS
ET CONCEPTUALISATIONS DU MONDE

DiffZrents champs dOZtude, notamment la psychologie, la psy
chologie cognitive, la sociologie ou IOanthropoIogle recourent
aux dessins dOenfants, ou parfois dOadultes, pour comprendre
comment les acteurs comprennent leur monde. LOintZrst pour
les dessins dOenfants en recherches sociales se dZveIoppe dans la
premiere moitiZ du XXeme sieclé, surtout ~ partir des annZes
1920, lorsque quelques pionniers de la psychanalyse enfantine
tentent un travail dOinterprZtation des dessins dOenfants avec des
visZes thZrapeutiques comme, par exemple, avec des enfants

1La premisre exposition de dessins dOenfants est prZsentZe lors de IGExposi
tion Universelle de 1900, sous IOimpulsion du peintre Kandinsky.
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mutiques (voir en particulier le travail de Morgenstein, 1928
LOanalyse psychanalytique, inspirZe des travaux de Freud;envi
sage le dessin dOenfant comme une extension graphique du reve,
qui nOa pas un sens a priori, mais repose sur une mterpthatlon
conjointe de I0enfant et du clinicien. Le dessin est ainsi apprzZ
hendZ comme une construction, un engagement de IOenfant dans
sa crZation et comme le vecteur de la communication et du-dia
logue (Dolto & Nasio, 1987).

Plus gZnZralement, plusieurs domaines des sciences humaines

et sociales se sont intZressZs " diffZrentes Zpoques au dessin ou

~ dOautres environnements graphiques susceptibles de construire
des outils de recherche plus diversipZs et de favoriser et dOen
richir la comprZhensmn de ceux qui les produisaient. Les-so
ciologues de IOZcoIe de Chicago avaient ainsi de eu recours,
dans les annZes 30, " la confection de cartes et dOZlaborations
graphiques pour densiber les rZfZrences et enrichir les dyrami
ques interactives de leurs recherches (voir Chapoulie, 2001) et
certains travaux contemporains se rZclamant de IQanthropologie
visuelle mobilisent Zgalement, outre la photographie et les PIms
souvent citZs, des dessins ou dOautres supports graphiques. Mais
ceuxci ne sont le plus souvent coneus que comme de¢nk
quesE (voir par exemple Spinelli, 2007) permettant dOenrichir le
regard, dOapporterud pIusE un complZment sans modiber le
clur de la S|gn|I:>cat|on gZnZralement supposZe prZexistante au
dessin ou " I0acte graphique

|OactivitZ graphique et son produit, le dessin, [est] apprzZ
hendZ donc dOemblZe comme des conduites complZmentaires,
particulisrement complexes, relevant ~ la fois du domaine de
|IOexpression de la personnalitZ mais aussi de la communication
du sujet avec luimeme et avec autrui. (Wallon, Cambier &
Engelhart, 2000, p10; voir aussi Morphy & Banks, 1999)

Le recours ~ des dessins (des cartes gZographiqueS) fait aussi
partie de la panoplie des techniques utilisZes en dialectologie
urbaine pour la mise " jour des reprZsentations des frontieres
dialectales du point de vue de certains groupes de locuteurs
(voir en particulier Niedzielski & Preston, 2000). LOexploitation

2 Freud avait cependant dZj”~ dZveloppZ une analyse du dessin dOenfant des
1908.
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des cartes est dOune nature nZanmoins tres diffZrente dans ces
travaux, donnant lieu ~ une exploitation statistique gr%o.ce ~ un
trasage digitalisZ sur Zcran. Aussi inspirZe de IOanthropoIogle
visuelle, IOautphotoethonographie fait recours, entre autres,

la prise de C|IChZS photographiques comme actes de narrations et
formes de rZcits de vie pour saisir la construction de 1QidentitZ
ou la reprZsentation du bien culturel dans des perspectives-dOin
tZgration sociale et Zducative (pour un travail aupres de grou
pes Premieres Nations, voir MacDonald, 2008, et avec de tres
jeunes enfants en milieu familial urbain, Pahl, 20(?6)

En didactique, IOappui sur les dessins dOZlsves dans des pers
pectives de construction de savoirs disciplinaires a fait IOobjet de
travaux prZC|eux notamment en gZographle (voir le travail de
Masson (2000) ~ partir des cartographies dOZlsves) et en sciences
naturelles (de Vecchi & Giordan, 2002). Le dessin sert alors de
point de dZpart ~ des activitZs dOenselgnement visant ~ mobili
ser les connaissances nasves des enfants (Lautrey, R&inaiud,
Sander & Tiberghien, 2008) et ” y introduire les dissonances
nZcessaires pour perturber et transformer le rZseau cognitif et
conceptuel qui les constituent

Une conception nOest jamais gratuite, cOest le fruit de [0ex
erlence antZrieure de |IOapprenant (guO|l soit enfant ou adulte).
COest " la fois sa grille de lecture, dOmterpthann et de-prZ
vision de la rZalitZ que 1Qindividu a " traiter et sa prison intel
lectuelle. 1l ne peut comprendre le monde quO" travers elle.
Elle renvoie ~ ses interrogations (ses questions). Elle prend
appui sur ses raisonnements et ses interprZtations (son mode
opZratoire), sur les autres |dZes quOil manipule (son cadre de
rZfZrences), sur sa faeon de sOexprlmer (ses signibants) et sur
sa faeon de produire du sens (son rZseau sZmantique). (Gior
dan, non dat?Z)

Les dessins sont ainsi utilisZs dans les recherches en Zduca
tion pour des raisons variZes. On notera encore I0exemple, outre
ceux dZj" prZsentZs des travaux de Kendrick & McKay (2002)
sur les reprZsentations enfantines de la littZratieceux de Wal

30n pourra noter aussi les biographies cartographiZes historiZes qui rZvelent,
au travers du parcours de vie de chasseurs Premieres Nations, les narrations
collectlves les expZriences et le systeme de valeurs transmises dOune gZnZration
~ |Gautre (voir Brody, 1988).
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lon et al. (2000), invitant les enfants ~ se reprZsenter dans leur
espace scolaire par la consignel€ssinetoi dans |OZcole (voir
aussi RazabPmandimbimanana, 2008), et dans une perspective
interdisciplinaire impliquant la sociologie de la famille et la gZ
rontologie, Hummel (1992), avec @essinemoi ta grandmere E

(voir aussi Hummel, Rey & Lalive dOEpinay, 1995). Toutefais,
peu de recherches incluent le dessin comme mZthode dOacces
aux conceptualisations du plurilinguisme et de la mobilitZ chez
les enfants (mais voir Moore, 2005).

Plusieurs travaux pionniers franeais et suisses ont particulie
rement inspirZ nos propres recherches. Outre les travaux des
didacticiens des sciences rapidement Zvoqqu plus haut, ce sont
aussi bien szr les didacticiens des langues gui ont mobilisZ notre
intZret. En particulier, une Ztude de TrocmEabre (1982) pre
posait ~ des Ztudiants dOangIals de se dessiner en train dOappren
dre IOanglais, une dZmarche reprise par Vasseur et Grandcolas
(1997) avec leurs stagiaires de ma”trise FLE N PGCE. Lors de
leur stage dOenseignement, cairavaient aussi fait se dessiner
leurs Zlsves anglals en train dOapprendre le franeais, Zlargissant
la consigne ~ la sphere culturelle en demandant del€ssiner un
Franeaisk ou de @essiner une carte avec la France et IOARgle
terreE (Ibid.: 61-68). Plus proche encore de nos prZoccupatlons
dOZtude, on notera le travail innovateur de Billiez (1989) qui, I”
encore, utilise les dessins dOenfants pour comprendre les effets
de diffZrents dispositifs dOenselgnement des langues et cultures
dOorigine (LCO) dans IOZcole ou hors de eeilsur les reprZ
sentations enfantines de |Oinsertion scolaire. Billiez avait pu ca
tZgoriser les dessins en quatre modesles types, distinguant entre
ceux mettant en avant |Oespace de la classe commedele
pngnanE ou (ponpngnanE selon le degrZ de structuration
de I0espace matZriel et la place quOy occupent les participants,
de ceux mettant en scene unecl@sse famill&E oe les relations
affectives sont centrales et, enbn, un modsle del§sse cloison
nZeE, qui soulignait IOisolation des sujets dans un espace. quOils
ne semblaient pas ma’triser. Billiez concluait alors de son Ztude
que les cours de LCO dispensZs de maniere diffZrZe (en dehors
des horaires scolaires) ne favorisaient pas une bonne insertion
des Zleves nouvellement arrivZs au groupe classe.

DOautres approches sOintZressent aux conceptualisations du
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plurilinguisme chez les enfants dans une perspective didactique
et de formation des ma”tres. On notera par exemple le travail de
Krumm (2008) qui propose aux Zleves la confection de@}traits

de langueg " partir de Pgures sur lesquelles ils peuvent dessiner
et colorier leurs langues. Ces portraits permettent dOentamer des
discussions sur les biographies langagisres et les expZriences
dOemploi des langues, et prZparent la rZRexion linguistique (les
liens entre les Iangues) Zthlque (le droit ~ sa langue) et intercul
turelle (ouverture ~ la diversitZ). Ces portraits encouragent aussi
des reprZsentations riches et imagZes de leur identitZ linguistique
chez les enfants

LOanglais est chez moi dans la tete, parce que je dois kZRZ
chir pour cette langue. LOallemand est chez moi dans les bras,
parce que cOest ma langue maternelle et par consZquent tres
facile. (Martin, 12 ans, dans Krumm, 2008, p. 110).

Ces orientations entretiennent de forts liens de parentZ avec
les approches plurilingues dZveloppZes en France (Candelier,
2003; voir aussi Moore, 1995a. et b.) et en Suisse (Perregaex
al, 2003). Au Canada, des travaux similaires sont aussi dZveIop
pZs depuis quelques annZes. On donnera [Oexemple de scZnarios
didactiques construits sur les conceptualisations enfantines du
plurilinguisme par le biais dOune rZRexion ~ partir de leurs pho
tographies du paysage linguistique (Dagenais, Moore, Sabatier,
Lamarre & Armand, 2009).

Dans la recherche francophone, peu de cas au Pnal a ZtZ fait
jusqud” prZsent des apports potentiels de la linguistique popu
laire (Beacco, 2004 Paveau, 2007 ou des travaux didactiques
sur les reprZsentations souales qui sOthressent aux concep
tions ordinaires des acteurs sociaux et ~ leurs relations aux{pro
cessus dOapprentlssage (Candelier & Zarate, 199dore &

Py, 2008). Pour ce qui concerne la pluralitZ, les contacts dedan
gues, IOacqwsmon seuls quelques travaux rZcents accordent un
statut autorisZ aux conceptions memes des acteurs (voir Cavalli,

4En anglals folk linguistics On rappellera que cOest IOintervention de Hoe
nigswald " la confZrence de sociolinguistique " UCLA en 1964, "~ laquelle Labov
rZagit, qui encourage le dZveloppement dOun courant de recherche portZ sur
I0Ztude des conceptions des locuteurs sur les langues et leurs usages, dOun point
de vue ZmiqueA proposal for the study of folk-linguistigNiedzielski & Pres:
ton, 2000, p. 2-3).
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Coletta, Gajo, Matthey & Serra, 2003, ou ~ leurs productions
graphiques (voir Marquill-arruy, 2000; Leconte & Mortamet,
2005 ou Feunteun, 2007).

Encore moins dOintZret a ZtZ portZ ce que les enfants pensent
des pthom-nes linguistiques, et ~ comment cecixfont sens
des langues quOils parlent, quO|Is entendent ou quQils appren
nent. Enbn, une derniere difpcultZ tient au recours aux dessins
comme mode de construction des donnZes, leur mterpthatlon
ne relevant pas traditionnellement du champ de compZtence des
linguistes ou des didacticiens. Notre travail sOinscrit de la sorte
dans un espace dOinconfort quOil nous para”t pourtant vital dOin
vestir, dans la mesure oe il reprZsente un enjeu pour dZveIopper
des modalitZs de travail cohZrentes avec les options ZpistZmolo
gigues qui sougendent nos recherches.

LE DESSIN COMME TEXTE
ET CONTEXTE CO-CONSTRUITS

InspirZes par ces travaux prometteurs, nous avons, des le mi
lieu des annZes 1990, commencZ "~ dZvelopper des dispositifs
dOenquete multiformes, multilingues, incluant des dessins, indi
viduels et collectifs, pour travailler avec des enfants sur et avec
leurs reprZsentatloﬁsNous utilisons plus particulisrement les
dessins comme modes dOacces aux savoirs et aux conceptualisa
tions enfantines et de construction de ces savoirs en lien avec le
dZveloppement dOune compZtence plurilingue et pluriculturelle
(voir notamment Castellotti & Moore, 1999 Moore et Cas
tellotti, 2001; Castellotti & Moore, 2005). Nous avons ainsi
cherchZ ~ rZRZchir sur les liens qui peuvent se tisser entre des

5 Ces travaux utilisent notamment des dessins comme dZclencheurs de dis
cussion dans la conduite dOentretiens, mais ne proposent pas aux participants
de produire leurs propres dessins. Voir aussi les textes rassemblZs dans Moore
(2001).

® Rappelons que pour Moliner (1996, p. 117), @e image visuelle rel3ete
toujours plus ou moins les conceptions, les croyances et les valeurs de celui qui
|Oa produite. De meme quQelle reRete aussi les conceptions, les croyances et les
valeurs de ceux " qui elle est destinEe

" Parallslement "~ nos propres travaux, Christiane Perregaux a dZveIoppZ
Zgalement des recherches en Suisse depuis 1995, en faisant dessiner de jeunes
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imaginaires de la pluralitZ, linguistique et culturelle, et le dzve
loppement de stratZgies dOapproche de nouvelles langues dans
des visZes dOapprentissage et dOouverture " la diversitZ

Notre perspective est interventionniste, dans la mesure o
nous observons comment, spontanZment, les apprenants coneoi
vent le plurilinguisme et les relations entre les langues, pour
dZveIopper des scZnarios didactiques idoines, appuyZs sur les
savoirs et les savoifaire des apprenants et |Oactivation de leurs
reprZsentations, en visant le dZveIoppement dOune compZtence
plurilingue, transversale et situZe (Coste, Moore & Zarate,
1997). Elle est aussi |mpI|quZe puisque, pour nous, dZveIopper
le plurilinguisme ~ IOZcole engage une rZRexion critique sur les
modes dOacces aux savoirs, leurs modes de circulation, ainsi que
sur les cultures Zducatives et de transmission qui les strs
dent (Castellotti & Moore, 2005 Moore, 2006).

Notre point de vue associe Ztroitement production iconique
et discursive. Les rZRexions et conduites mZtalinguistiques sont
ZtudiZes dans le contexte de leur dZroulement discursif, pendant
des activitZs de classe qui mettent en jeu des matZriaux fdidri
miotiques des dessins produits de maniere individuelle ou colla
borative et leur ceinterprZtation, nZgouZe dans les discours, au
moyen de discussions collectives et dOentretiens dOepr|C|tat|on
interpersonnels. Notre travail investit I0Ztude des thZories-ordi
naires des jeunes participants, et le r™le de leurs reprZsentations,
dans la construction nZgociZe des savoirs sur les langues. Nous
accordons ainsi une importance centrale au point de vue Zmique,
qui sOappuie sur les concepts et les classibcations des partici
pants euxmemes, tels quOils les construisent collaborativement
avec les chercheures.

Plut™t que vus comme des produits (ceux dOune collecte de
donnZes donnant lieu ~ une mZthode de classement et d@inven
taire), les dessins sont envisagZs, selon une perspective dOana
lyse ~ la fois visuelle et interactionnelle, comme une construc

enfants pour explorer avec eux les reprZsentations des langues, dans leurs-dimen
sions ~ la fois cognitives et sociaffectives.

8 Nous avons notamment, dans le cadre de ces Ztudes, dZveIoppZ des protoco
les multilingues visant ~ Zvaluer les stratZg|es et les trajectoires dOacces au sens
dans des langues inconnues considZrZes comme plus ou moins proches par les
apprenants (voir Castellotti, Coste & Moore, 2001).
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tion et une narration, stimulant la prise de distance, la rZBeX|on

la construction cognitive et |Qinteraction. Nous nous intZressons
ainsi plus aux discours qui accompagnent la mise en sens des
reprZsentations graphiques des enfants quO” la valeur sZm|0t|que
du dessin produft En ce sens, le dessin entretient avec le rZel
des rapports deeprZsentatloret de reconstructiorplut™t que de
reproduction. Le dessin est ainsi enV|sagZ comme un processus
reprZsentationnel et une forme de connaissance, commtexte

et un contextedont les polylnterpthatlons (celles des dessina
teurs et de leur public, de celui qui rZalise des tracZs, de celui
qui regarde) et les poncwcuIantZs sont nZgomZes discursive
ment, en situation, simultanZment ou de manisre diffZrZe, ce qui
permet dOen renforcer les dimensions rZRexives. Ainsi

[Vygotsky considZrait] le dessin comme umoyen de con
naissance comme une forme particuliere du discours, et insis
tait sur le r™|e critique du dessin dans le dZveIoppement con
ceptuel enfantin, en particulier parce que I0ZvZnement liZ " la
confection du dessin engage les enfants dans |Qutilisation du
langage et ouvre IQopportunitZ pour cetixde crZZr des his
toires. (Kendrick & Kay, 2002, p. 45, notre traduction}®

Les dessins comme tracZs de la conceptualisation plurilingue
chez les enfants se construisent des lors dans une double dyna
mique: ils constituent en euxmemes des textes narratifs, et ils
se construisent comme sites de production de narrationsans
truites dans la classe. Le dessin met aussi en scene des mZta
phores, que les adultes produisent plus volontiers verbalement
leur fonction nOest pas seulement dOlmaglner des langues/ la
pluralltZ mais elles documentent aussi le rapport "~ la diversitZ
et son Zvolution

Les procZdZs de_mZtaphorisation, loin dOstre une manisre
dOexhiber des reprZsentations dOun rZalisme naef, permettent,

°®Le dessin coneu comme une productlon sZmiotique, ses formes visibles
peuvent «tre dZplacZes dOun contexte ~ un autre et soumises ~ multiples inter
prZtations.

10 Citation originale [Vygostky viewed] drawing as away of knowing, as a
particular way of speech, and emphasized the critical role of drawing in young
childrenOs concept development, particularly because the drawing event engages
children in language use and provides an opportunity for childrém create
stories
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au contraire, " la rZRexion de progresser et aux reprZsentations
dOZvoluer. (MarquilHzarruy, 2000, p. 144)

Par les reprZsentations quQelle construit et les dZtours qquIIe
conduit © oerer |Gapproche proposZe aux enfants permet ~ la
fois de revenir sur des parcours dOapproprlatlon linguistocd
turels, de travailler sur et avec |0altZritZ, de se construire comme
acteurs de leurs apprentissages, pour imaginer et construire le
rapport ~ la pluralitZ et ” la diffZrence.

LE CONTEXTE INITIA L DE LA RECHERCHE:
CONTEXTES, Ta CHES ET DfMAR CHES

Notre recherche initiale sOest inscrite en accompagnement cri
tiqgue des dZmarches dOZveil aux lan§uss France (Candelier,
2003) et en_Suisse (Perregaux &it, 2003), dans diffZrents mi
lieux (des Zcoles primaires de petites villes et de campagne),
dans des classes ordinaires ou des classes bilingues, avec des
enfants monolingues ou plurilingu&s Les contextes scolaires
ont ZtZ sZlectionnZs selon quO|Is favorisaient ou non le dZcloison
nement des apprentissages et IOthgratlon des langues, sous la
forme notamment dOactivitZs dOZvell aux Iaﬁ@ues

Un peu plus de 80 enfants %.gZs de 8 ~ 11 ans ont ZtZ ainsi
invitZs " rZpondre, verbalement et graphiquement, ~ une enquete
portant sur leurs reprZsentations du plurilinguisme et de IOap

1On rappellera que [{DZvell aux langues propose une rZRexion sur les langues
et sur IOapprentissage ~ travers des t%.ches prZcises mettant en jeu des activitZs
de dZcouverte et de manipulation de faits langagiers dans des systemes connus et
inconnus de IOenfant, la stimulation dOun travail de dZcouverte et de construction,
la confection dOhypotheses sur les fonctionnements linguistiques, et la mise en
fuvre de ces hypotheses dans des environnements diversipZs, comme faisant
partie des savoifaire fondamentaux nZcessaires pour favoriser IOacqwsmon des
langues (aussi bien la meilleure ma’trise de la langue maternelle que |Qappropria
tion dOautres systemes linguistiquEs\Moore & Castellotti, 2001, p. 152)

12Plus rZcemment, ce type de travail est aussi entrepris aupres dOadultes en
formation initiale et continue des ma”tres, dans diffZrents contextes, en France,
en Suisse et au Canada.

13 Ainsi, une classe aved veil et une classe sangveil dans deux villages
proches de IOEure (enfants monolingues), une classe bilingue fraakaimand
en Alsace (sans travail explicite dOarticulation des langues), et une classe avec
f veil en Suisse (enfants majoritairement plurilingues).

54

CERDY Dessinindd 54 Cl/41/2009 1€:02:52



DESSINSD@&NFANTS ET CONSTRUCTIONSPLURILINGUES

prentissage des langues, et ont rZalisZ des t%.ches dOZlucidation
du sens dans des langues inconnues. Cette enquete visait nitia
lement ~ tenter une comparaison entre les enfants ayant prat|quZ
des activitZs dOZveil aux langues et ceux nOayant pas bZnZp
ciZ de cette expZrience, en articulant prioritairement IOanalyse
autour de deux questiondes traces graphiques et discursives
des reprZsentations semblezites du meme ordré& Dans le cas
contraire, sOagit dOune diffZrence portant sur le contenu meme
des conceptions ou sur le degrZ de dZveIoppement de celles

Sur quoi SOappU|ent dans chaque cas, les stratZgles dOacces au
sens et de dZveloppement dOune Zventuelle compZtence plurilin
gue et pluriculturelle, et comment se constregle de maniere
collaborative dans les interactions entre pahs

Le protocole initial se composait de 6 Ztapes qui faisaient
alterner, " IQinitiative des chercheures et en prZsence des en
seignants des classes concerrZates t%oches de dessins indivi
duels et en groupe, de jeux et de discussions ~ partir de supports
oraux et Zcrits dans des langues diverses, suivis dOentretiens
complZmentaires avec les enfants et de discussions-f¥ashes
communes avec eux. Les enfants Ztaient enregistrZs pendant les
phases dOZlaboration collective. Deux t%.ches tout particuliere
ment proposaient aux enfants la confection dOun dessin, dOabord
individuel puis par groupes de quatre (un enfant dessinant sous
la dictZe des trois autre¥) Les consignes Ztaient les suivantes
Qdessmetm en train dOapprendre une langue (prZcise laquelle
Si tu veux)E pour le premier dessin, etdgssine comment cOest
dans la tete de quelquOun qui parle plusieurs langtiegpour le

14| es enseignants avaient auparavant ZtZ informZs en dZtail des bnalitZs et du
dZroulement de la recherche et des entretiens complZmentaires avec eux ent Zga
lement ZtZ menZs. Certains sont intervenus ~ nos c™tZs pendant le dZroulement
des t%o.ches proposZes.

BE IOorlglne une t%.che suppIZmentalre proposait une carte du monde prZ
sentant des aires marquZes dOZcritures diffZrentes, et encourageait les enfants ~
dessiner @ois choses reprZsentant pour eux la langue conceEh2e protocole,
peu productif, a ZtZ par la suite ZliminZ.

160n notera quOau cours de discussions, Daniel VZronique nous a fait remar
guer avec justesse que la consigne induisait un dZveloppement linguistique cZrZ
bral et intellectuel, culturellement et sociologiquement marquZ et ne laissait pas
place "~ des conceptions alternatives, comme la possibilitZ que le site du-dZve
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second’. Les phases impliquant un dessin collectif ont fait IGob
jet dOun enregistrement, de meme que les entretiens dOexplicita
tion des dessins individuels.

Le choix dOinclure la production de dessins relevait de-plu
sieurs hypotheses

N celle que le dessin est une activitZ familiere pour les en
fants, sZcurisante, quOlls ma’trisent de faeon IZgltlme qguel que
soit par ailleurs leur niveau scolaire ou leurs capacitZs linguis
tiques; il sOaglt donc dOune activitZ productive, heurlst|que et
inclusive qui peut tre proposZe des enfants timides ou szrs
dOeux, en rZussite ou en Zchec, sans craindre quQils I0assimilent
aussit™t ~ une t%o.che scolaire_

N celle, concordante avec IOanaIyse de Vygotski, que le-des
sin peut etre source et support de dZveIoppement de I0enfant,
dOengagement dans le langage, dans IO|mag|na|re et dans IOaction
(Kendrick & Kay, 2002). Cette dimension Ztait cohZrente avec
nos objectifs qui visaient ~ lier recherche et intervention Zduca
tive;

N enbn, 10idZe que le dessin pourrait permettre de dZvelop
per de nouveaux modes de relations entre les chercheurs et les
enfants, ainsi quOentre les enfants euxmes, en favorisant
notamment des dynamiques interactives, des repositionnements
mutuels et des nZgociations mterpthatlves et quOils constitue
raient un appui pour prolonger un travail Zducatif edel” de
notre prZsence dans la classe.

Les modalitZs du travail dOenqu-te encouragent ainsi la pro
duction conjointe dOun dessin, -ZdaborZ celle-ci permet de
saisir IOhistoire du dessin comme une production dynamique de
IOorganlsatlon de la connaissance (Brassac & Mietkiewicz, 2008,
p. 12) et, ici, comme une construction situZe de la dynamique

loppement plurilingue soit le clur, IOestomac ou le ventre. Voir aussi Krumm
(2008).

"Les rencontres avec des cerveaux plurilingues ne faisant pas partie de notre
unlvers ordinaire, leurs reprZsentatlons font gZnZralement appel chez les enfants
" des schZmas et non "~ des similis (voir en particulier, Castellotti & Moore,
1999). Dans les reprZsentatlons de la classe et de IOapprentissage dOune langue,
en revanche, le simili est plus prZsent. Les images different selon les aspects de
la situation quOelles sZlectionnent, le degrZ de saillance de ces aspects, leur degrZ
dOabstraction, la perspective selon laquelle ils sont ais,
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reprZsentationnelle, laissant Zmerger les conceptions des enfants
plut™t que celles de IOadulte. Les dessins caractZrisent alors une
Znonciation plurielle ou polygraphiqdfgui redistribue les places
respectives des chercheurs et des enfants et en reconbgure les
IZgitimitZs.

DESSINER ET DIRE POUR CONSTRUIRE
LE PLURILINGUISME

Dessiner permet ainsi aux enfangsteurs de se dZcouvrir €o
producteurs de connaissances, crZateurs dOimaginaires culturels,
et, par I" meme, porteurs dOun plurilinguisme en construction.
Pour Vygotsky (1978), le r'Mle de |IGimagination est un puissant
moteur de IOapprentissage. Il considere en effet IO|mag|nat|on
comme une forme de la conscience, liZe " IQaction, qui permet
IOZmergence des habiletZs de conceptualisation

LOimagination est une nouvelle formation qui [E] reprZsente
un forme humaine spZcibque de IQactivitZ consciente. Comme
toutes les fonctions de la conscience, elle se construit sur
IOaction. [E] les habiletZs conceptuelles des enfants se dZvel
oppent au travers du jeu, et du recours ~ leur imagination.
(Vygotsky, 1978, p. 129, notre traductiorty

Dans ce processus, le dZtour est constant, depuis la consigne
Cdessine quelquOun dtiidonc un autre, Jusqanux nombreuses
rZfZrences, glanZes plus ou moins loin, pour reprZsenter et dire

18pour BZatrice Fraenkel, IOZnonC|at|on plurielle ou polygraphique suppose le
repZrage de plusieurs sources Znonciatives sur un meme document. On femar
quera que la ceconstruction du savoir et la nZgociation dOexpertise quOelle met
en place nOest pas toujours simple, comme le suggere cet extrait enreglstrZ
dans un groupe de travail dOune classe de IOEDB&Nno"t fait les drapeaux -
IQintZrieur euh Candice elle fait les noms des pays et Gwendoline elle fait tout
IQextZrieur. jOespere que vous stes dOaccord/ Ah non non non non non non non
jOsuis pas dOaccord jOsuis pas dOaccord. non non non non non non non/ ait chier
(Groupe 2} ou encore Q4ais vous savez pas. vous avez jamais vu un cerveau
vous hein. vous avez jamais ZtZ ~ IOh™RitgBroupe 3).

9 Citation originale: Cimagination is a new formation which [E] represents a
specibcally human form of conscious activity. Like all functions of consciousness,
it originally arises from action. [E] the conceptual abilities of children are stret
ched through play and the use of their imaginatiBn
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la diffZrence, pour proposer ses propres conceptions aux regards
des autres, pour sOinclure dans cette pluralitZ ou au contraire
sOen abstraire.

Des |QinterprZtation premiere de la consigne, on peut dzj°
noter des positionnements diffZrenciZs des enfants wiss de
la pluralltZ Ceuxci insistent plus ou moins sur tel ou tel aspect
carathrlsthue de la reprZsentation/ production plurilingue; se
lon quOils se focalisent davantage surplecessugla maniere
dont ils imaginent que se dZroulent et sOorganisent les usages
pluriels), sur la personnequi parle plusieurs langues et sesca
ractZristiques, ou encore sur IleZsuItat(Ies langues reprZsentZes
comme des entitZs correspondant "~ des territoires, rangZes dans
des meubles, occupant des espaces ouverts ou ferst disjoints
ou articulZs,etc). Certains dessins font appel ~ un rZpertoire sZ
miotique autour de certaines structures classibcatoires (les livres,
classeurs, dossiers), des attributs symboliques (par IOutilisation
des formes, des couleurs, des jeux typographiques) et diffZren
tes structurations des espacegur mise en relations par des
ouvertures, des liens, des ponts, des trappes et, plus souvent, le
cloisonnement et la sZparation des langues et des apprentissages
par des barres ou des veindsontieres. Le point de vue dans le
dessin est aussi mis en scene de diffZrentes manieres, soit quOon
cherche ~ reprZsenter le contact (le personnage du desse C
gardeE le Iecteur) ou quOon mette en avant diffZrentes formes
de mises ~ distance (le personnage est minuscule et perdu sur la
page, le professeur est tres loin au fond de la classe).

Nos Ztudes prZcZdentes nous avaient permis de remarquer
que les enfants imaginent souvent le fonctionnement plurilin
gue dans le cerveau dOune manisre tresc@ntibqué, sOap
puyant sur leurs savoirs antZrieurs construits pendant les lesons
de gZographie (cartes topographiques des langues), de sciences
naturelles (schZmas en coupe du cerveau, illustrations anatomi
ques du squelette humain, usage dOun vocabulaire technique
les nerfs, les muscles, le sternum, |Qorbite, le conduit auditif)
ou sur les ressources de la classe (comme le recours au dietion
naire) (voir Castelloti & Moore, 1999 et Moore & Castellotti,
2001). Leurs dessins rZvelent des machineries complexes et, le
plus souvent, tres fortement structurZes (on note la prZsence de
tuyaux, dOZcrous, de rouages, de microbches, dOappareillages
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Zlectriques divers), dont la sophistication nOempeche toutefois
pas les dysfonctionnements de la parole plurilingue (tout ~ coup,
tout se mZlange, comme dans un robinet mitigeur).

Exemple 1. Adrien N Ch F-Pluri

E. comme ea ea tourne. tout
dOun coup tac. «a sOarrste

V. sa sOarrete en face de la
bonne langue

E. ouais

V. et comment on fait pour la
parler?

E. +a sort tout seul quand tOes
I” XXX comme IOallemand jOai
Zcrit plein de mots

V. ah cOest parce que I” ya la
sortie? cOest quoi +2

E. la bouche les /

V. ah cOest la bouche. donc «a
se met en face de la bouche et
hop. *a sort tout seul

E. ouais

Le dessin prZcZdent (le dessin dOAdrien dans une classe plu
rilingue suisse) montre un exemple de cette vision techniciste
du fonctionnement plurilingue chez les enfants (surtout chez les
gareons), une conception peu ZloignZe de celle de Vincent,-sco
larisZ dans un tout autre contexte, en Zducation bilingue ~ho
raire partagZ en Alsace

Exemple 2. Vincent N Alsace-Pluri

40. ben: il a. un grand cerveau

41. oui je vois disdonc «a dZpasse la tete hein

42. ouais et. il a.. il a euh. des microPIms microbPIm o- il peut parler
IOangJals o« il peut le franeais et IOaIIemandE |Oitalien et IOespagnol
43. dOaccord. cOest des microbims cOest quoi des m des m

44. ouais et ceux” ils vont au cerveau .

45. dOaccord. donc «a part de chaque euhicrobche et *a va jusquOau
cerveau

46. oui
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47. le cerveau cOest cette petite chose I” seulerfient

48. non aussi

49. non mais je sais pas. je

50. *a cOest un *microchif

51. ea aussi? et alors comment ea fait pour se transmettre. comment
*a passe’

52. [E]

56. ben ya comme des boutons euh et jOappuie et elle peut choisir une
langue

57. et comment ea fait pour. parler apre® pour se transmettre pour
arriver . pour faire du son et tout?

58. bah. je sais pas

59. tu sais pa® comment «a se transmétparce que |” je vois que «a
part des petits des petits rectangles ~ gauche. pis +a va jusquOau-cer
veau mais apre§ quOeste qui se passe apres thaut?

60. ben. ssk ben I'/ «a va dans la bouche I

61. comment «a fait pour aller dans la bouche

62. bah: *a va dans desE.... des t. pff je sais pas.

63. ouais vasy dis

64. des tuyaux je sais pas

65. dans des tuyaux dOaccord. et donc «a passe par des tuyaux pour
aller JusquO la bouche. et I on prononée

66. ouais

67. et tout. tout se passe automatiguement. en appuyant sur un bouton
[rires]

Les dessins sOappwent alors, le plus souvent, sur des rZfZren
ces prototypiques, dOordre culturel (dessins animZs, jeux vidZo,
livres illustrZs, etc.), scolaire (les cartes de gZographle les schZ
mas Gcientipquek) ou social (des drapeaux), qui font interve
nir certaines formes stZrZotypZes de reprZsentations de la-plura
litZ et de la diffZrence, associZes " leurs dimensions cognitives,
spatiales, identitaires. Nous avons dZj~ montrZ, par exemple,
comment Candice cartographiait un cerveau plurilingue dont elle
reprZsentalt comme sur une lamelle de microscope Lmh;Zma
en coupd: (Castellotti & Moore, 1999) quOelle commente ainsi

Exemple 3. Candice N Eure 1 N Pluri

I” un cerveau I" cOest en grand et pis I" cOest " IQintZrieur.
I jOai fait la France. pis jOai fait des paroles avec des veines
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LOassociationud pays = une langueE est encore plus claire
dans le dessin de Benjamin, avec des personnages en Zquilibre
sur les frontieres se demandant quelle direction ils doivent pren
dre (Qe vais o+ ?E). On notera que chacun des trois personnages
est situZ sur un lieu de double ou triple transitiotes frontieres
franco-germanesuisse, francatalo-suisse et ce qui semble une-ri
viere ” la frontiere franco -espagnole, lieu Buide qui pourrait faci
liter le voyage. Le contact et |[Oapprentissage semblent alors tout ~
la fois engendrer des hZsitations, des conRits (de choix, dOidentitZ)
mais aussi des ouvertures vers une gamme de possibles.

Exemple 4. Benjamin N Alsace -Pluri

Ces formes de territorialisation des Iangues sont ainsi asso
ciZes une par une, pour certains enfants des nations bien dis
tinctes et sZparZes. Pour dOautres, ~ des stocks de mots classZs
dans des bo’tes, des cases ou des armoires. Un groupe dOZlsves
Zlaborant un dessin collectif propose ainsi
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Exemple 5. G2 N Eure 1 N Pluri coll.

Alors il fait des bosses. des cases. qui sont tous sZparZs /
[E] des pOtites cases o il y aura des drapeaux avec des pays

Il nOy a que rarement entre cesia@guesnatlonsE de ren
contres elles sont posZes telles les pays, c™te = c™te, et sont
alors peu reprZsentZes en production. Elles semblent ten C
veilleE, sans vraiment se constituer en ressources pour |Oaction,
sans quOon pereoive les usages quOelles gZnecensont des
langues sans enjeux, comme les LSDH (Langues StabilisZes,
DZcontextualisZes, DZshistoricisZes, HomogZnZisZes), dent Di
dier de Robillard attribue I0existence au dzveloppement de la
technolinguistique ou de laliguistique structurenatlonlsteE (de
Robillard, 2008). Quand la rencontre est persue, cOest alors le
mZlange qui est chmatlsZ comme pour Sophie et ses langues
nationsdrapeaux, qui prZcise avoir cherchZ des drapeaux se res
semblant pour en mZlanger les couleurs et signaler la confusion

Exemple 6a. Sophie N Eure 1-Pluri

On peut mZlanger euh. avec les drapeaux comme ils se ressemblent
parce que | JOal fait/ parce que comme ils se ressemblent alors jOai
essayZ de voir les drapeaux qui se ressemblaient pour que elle. euh.
pour que +a fasse/ pour que je mZlange les drapeaux comme I" [E] jOai
changZ leurs noms les drapeaux par par exemple. la Chine normale
ment «a serait pas I” mais. euh. jOai inversZ

La pIuraI|tZ reste alors le plus souvent reprZsentZe comme
difbcile, risquZe, dangereuselle introduit le mZlange, supposZ
engendrer la confusion et Ia perte de reperes qui conduisent " un
brouillage linguistique et ™ un Bou identitaire que ces enfants,
tres |mpngnZs dOune idZologie fortement monolingue, ont beau
coup de mal ~ accepter. Loesc nous dit par exemple

Exemple 6b. Losc N Eure 1-Pluri

Ben alors jOai fait une tete de bonhomme, ben alors jOai fait une
bulle i dit Oje ne sais plus dire au revoir en franeais et en anglaisO ce
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qui est complstement bete puisque au revoir ben on dit au revoir. en
franeais

De la meme manisre, cOest encore le mZlange des langues qui
est thZmatisZ par certains enfants lors de leur Zlaboration col
lective, avant que cewxci ne puissent concevoir quelques atouts
aux parlers plurilingues

Exemple 7. Groupe 4 N Eure 1-Pluri

E1l. on va dessiner un cr%ne. on va mettre plusieurs langues.
de IOallemand. de |Oanglais
qui se mZlangent
E2. qui sOmZlangent
E1l. ben parce quOi sait tellement de langues.
il ou elle sait tellement de langues que tout se mZlange
E2. ah bon

DES CARTOGRAPHIES PLURILINGUES
AUX REPRfSENTATIONS DE LOATfRITf

Les images dOunep€rsonne pIuriIingyE nous renseignent
ainsi sur des conceptlons de la pluralitZ et des manieres de se
positionner vis”-vis dOelle. On observe ainsi, le plus souvent,
une sorte de tZlescopage, de recouvrement, dOincertitude entre
deux perceptions

S la personne plurielle est une autr@arce que je ne me

persois pas moimeme comme parlant plusieurs langugs

S mais cette personne plurielle, cOest aussi noosque les

enfantssOidentibent, dans leur histoire, au fait de parler
plusieurs langues.

Le dessin se rZvele alors comme un miroir des constructions
identitaires plurilingues. COest ainsi le cas de Claire dont IGauto
portrait la reprZsente parlant portugais, une langue quQelle ne
ma’trise pourtant pas

Parce que, cOest une langue que jOai beaucoup de copi
nes que leur pere ou que dans leur famille elles le parlent et
jOaI dDautres copains aussi qui parlent le portugais. alors <a
mOdonne envie aussi de parler avec elles.
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Ou bien encore Mathilde, dOorigine polonaise, qui fait-ap
para’tre ses trois langues sans aucune forme dOexotisme ou de
rZfZrence @ierveilleuse.

Exemple 8. Mathilde N Eure 2N Pluri
Pour beaucoup dOenfants, la seule diversitZ Ilngwsthue leur
portZe est celle de IOangJals quOils commencent * apprendre en
bn dOZcole primaire. CQOest alors cette langue qui occupe tout
|Oespace disponible, mais erterpthZe travers des repr4senta
tions lexicales qui relevent davantage dOun interlecte (Prudent,
1981).
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Exemple 9. G4 N Eure 2-Pluri

43. voil” tu fais des especes de petites bulles. et tu vas par exemple/
44. fais voir

45. voil®

46. et tu vas mettre. il faut que tu mettes des trucs. anglais par
exemple. tu sais on conna’t des mots anglais

47. hello

48.hello voil”. voil". mmh tu cherches des trucs anglais et »a veut dire
que |Oanglais i cherche 5 B

49.tOas oubliZ le e. tOas oubliZ le e. tOas mis h et |

50. tu mets hello. | love you

51.1 love you

[E] _

54.ouais mais cOest pareil. hello. tu peux mettre hello. gdmak. good
bye [coud Bye]. voil” [E]

55.en chinois tOas quO” faire une lettre

56.taistoi non mais taistoi [E]

64.cOest pas grave si tu fais des fautes

65.good

66.ouais. I". ferme. ferme I". I” tu fermes. apres tu mets | love you «a
veut dire +a | love you

67.1. love. you [ay low you]
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[E]

74.thank you. faut |IOmettre {dedans aussi [E]
76.euh cOest marquZ quoid”

77.thank you [sengiou]

78.thank you

79.very much [veouimeuch]

80.very much «a veut dire beaucoup

[E]

104.et puis euh stand up [stedeup]. quand tu es assis on dit quoi cOest
quoi euh stand up. non. sit down

106.cOest pas sit gdaun. cOest sit down
107cQOest pas grave. sit down [Cidoned] [rires]

Les idZes des enfants sur le fonctionnement plurilingue sont
tres I|Zes de fait, ~ leurs propres eporlences de IOaltZritZ. Leurs
reprZsentatlons du plurilinguisme dZpendent ainsi de la distance
qui les sZpare dOune expZrience plurilingue (Moliner, 1996,
parle du (;deng de dispersion de |Oinformatié)) de 1OintZret
quQils portent ~ I0expZrience du plurilinguisme (fad@lisatiorE
selon Moliner), et de la force du besoin de construire un dis
cours cohZrent qui integre les opinions dominantes du groupe
(la Qpression ~ 10infZrends). Le lexique de IOmam construit
ainsi sur les aspects imaginatifs, affectifs et sociaux impliquZs
dans les fonctionnements sZmiotiques. Les enfants sOappuient
sur leurs erert0|res dOexpZriences, concrets et personnels (on
lit dans une bulledOune enfant en Alsac€bonjour je mOappeIIe
Norina et je suis Allemande mais je parle fran-a@ ou imaginZs
au contact de proches ayant vZcu ces expZriences (nous avi
ons parlZ dans un travail pchZdent dOexpertise par contagion).
Claire parle ainsi de sa cousine qui parle une langue malgache et
dont la rencontre lui a permis de dZcouvrir quOil existait dOautres
langues

Exemple 10. Claire N Eure 1-Pluri

D.et I” ton point dOexclamation il veut dire quéi

C. ben guOelle comprend pas quOelle euh quOelle est. en fait elle savait
pas quOil y avait quelquOun dOautre qui parlait. enbn des gens qui par
laient pas la meme langue quQelle

D.ah bon elle croyait que tout le monde parle comme €lle

C.oui

66

CERDY Dessinindd 53 Cl/41/2009 1€:02:53



DESSINSDE&NFANTS ET CONSTRUCTIONSPLURILINGUES

D.dOaccord

C.la plupart des gens cOest ce qulils pensent. enbn. petits /

D.ah dOaccord. alors quand les gens sont petits tu penses quOils croient
quOil existe une seule langue. cOest ce que tu croyais quand tu Ztais
petite?

C.oui

D.oui. et comment estce que tu as su que cOZtait pas Wai

C.ben cOest quand. cOest quand. ben quand jOai quand jOai eu. quand
jOme suis apereue gque jOavais une cousine qui venait de Madagascar.
parce que. parce que elle me parlait dans son autre langue. apres elle a
commencZ " me parler franeais. apres jOme suis apereue quOavant elle
parlait une autre langue. donc quOil existait plusieurs langues

Ou encore Quentin, dont la €busine y est allZe et lui a ra
contZ des chosds

Exemple 11. Quentin N Eure 1-Pluri

Parce que sur la Russie iOa la Russie mais iOa un bout de. dans un
autre pays. iOa un village qui est glacZ 0 cOest tout gIacZ apres la Ch/
le Japon jOai mis I". apres le Canada |” cOest un esqumau un chien qui
mange un poisson. un chien de tra’neau. apres I” jOai mis le Mexique
jOai mis le dZsert avec euh des cactus. jOai mis une dame comme en
Martinique cOest pareil. i porte des bananes des fruits ou dOlOeau pis
izont des grandes robes grandes comme <a mais pas avec des boutons
pis. ma cousine y est allZe et elle mOa racontZ des choses. elle est allZe
en Espagne. elle est allZe au Mexique. en Angleterre. en Russie en
Australie plein de trucs. avec son Zcole

Ces bribes dOhistoires de vie, vZcues ou appropriZes, permet
tent aux enfants de sOafpPrmer comme des interlocuteurs 4Zg|t|
mes, en mterpthant et en conbgurant |0activitZ " la fois ima
ginative et rZBexwe qui leur est propodes choisissent leur
point de vue, crZent des catZgorles Zlaborent des thZories quO|Is
dZfendent au moyen dOarguments qui font appel ~ des savoirs
reconnus ou expZrientiels.

Dans les deux reprZsentations suivantes, on voit comment des
aires linguistiques du cerveau clairement identibPZes contiennent
des @notsk des langues (mots de franeais, mots de |Oallemand,
de IOespagnoI de IOitalien, de IOarabe) et comment celle de 10an
glais sOallume quand elle est activZe (la zone est signalZe en
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rouge et des traits simulant des Zclairs) lorsque le locuteur prend
la_parole (GOm SteveB}°. La scene dOapprentissage, malaisZe
(IOapprenante est debout, les sourcils froncZs, la bouche boudeuse
et [Oattitude rZcalcitrantgeCveux apprendre le franeaisE), se
situe dans un contexte visiblement scolairene table (qui sZ
pare apprenante et enseignante), des livres ou des feuilles (sur la
table, dans les mains de la ma“tresse), une trousse, des crayons.
On apprend par erZtltlon {Cpete apres moE) des listes qui ne
semblent pas avoir de sens (sauf szrement pour IOenseignante)
Cbah ben eultk. LOenselgnante est pourtant reprZsentZe souriante,
encourageante @:)est tres simple. E toi malntenaEI) et proche
(utilisation du prZnom de IOenfarGEmmanuellds).

Exemples 12 et 13.Soop-Tzi N Ch F-Pluri et AL

20|| est intZressant de noter que dans la phase collective, le groupe de Soop
Tzi (Groupe 2) produit un dessin tres similaire, mais o« les mots dans diffZrentes
langues se cotoient sans frontiere®n trouve en vrac Gich habeE dormirk
BonjourE skateE IOmME BonjournoE comesOtasskE ti amoE bitteE PizzaE
apfelE crayonE E.
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LOaltzritZ se rencontre ainsi dans la salle de classe, comme
dans |Oexemple pchZdent ou plus naturellement dans la ren
contre avec un autre, diffZrent de soi. Ainsi, Maxim€hantal,
en Alsace, choisit de se mettre en scene dans une rencontre avec
une jeune Plle Ztrang-re (qui sOexclame, tout sourire et en-fran
~ais: Cbonjour je suis Polonaisg) tandis quOell@eme fait appel
" un rZpertoire largement plurilingue, construit sur les langues
de IOZcole (franeais et allemand) et dOautres (anglais, italien),
qquIIe utilise dans une interaction aussi plurilingue pour fZus
sir la communication CHallo, Bonjour, Bonjourno, Hello, Wie
geht es dir? Comment «a v&® je comprends tout le mondeE.
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Exemple 14. Maxime-Chantal N AlsaceAL

Dans certaines formes de territorialisation imaginZes, et dans
les verbalisations qui les accompagnent, se dessinent ainsi des
conceptions diffZrenciZes des usages plurilingues et des person
nes qui les produisent. Le processus de construction de ce rZ
pertoire est donc visible et plus ou moins explicitZ ~ diffZrents
stades de son Zlaboration. Lorsque seules deux langues sont en
prZsence, tout dOabord, et quOon imagine qquIIes se Ccofrrespon
dent parfaitement IOune |Oautre dans un effet de miroir, comme
dans le dessin dOHarmonie oe les signeé&y@leE relient les mots
des deux languesou encore lorsque de nombreuses langues se
rZpartissent IOespace disponible dans la tete, de maniere totale
ou partielle, et quOon met en Zvidence diffZrents types de dis
positifs qui permettent de passer du stade des ressources ~ celui
des usages. Ces dispositifs prennent en compte, selon les cas,
diffZrentes dimensions de la production plurilinguses aspects
psychecognitifs (les Qerfsk, le Grou auditifE et autres @ei-
nesE qui transportent et font se croiser les Bux de parole), mais
aussi sociolinguistiques (les contacts de langues), didactiques (les
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reprZsentations degZandes oreilleg qui favorisent I0Zcoute) et
identitaires (sa propre transformation au contact de la diversitZ).
Comme nous lOavions dZj relevZ (Castellotti & Moore, 1999)
les reprZsentatlons des enfants nOont alors plus gcaode ~
envier " celles des linguistes et les thZories construites de part et
dDautres se rZpondent comme en Zcho.

Pour les enfants pour qui IOapproche de la pluralitZ fait partie
des act|V|tZs scolaires en cours (dZbut de IOapprentlssage dOune
langue Ztrangere, Zveil aux langues) appara’t alors une certaine
conscience de devoir gZrer la pluralitZ, de se comporter, dOin
teragir avec. Les rZfZrences sont, dans ce cas, moins calquZes
sur des modeles eschthues sZduisants, elles correspondent da
vantage - des ZIZments dOordre personnel, historique, eporlen
tiel; si les territorialisations apparaissent toujours plus ou moins
marquZes les personnages sont souvent reprZsentZs dans une
posture plus @ommunlcatlveE que Collectionneusg (voir Cas
tellotti & Moore, 199921) COest une certaine forme de rZRexi
vitZ qui commence " se construire, avec la prise de conscience
dOenjeux sociaux et identitaires qui, meme sOils sont souvent tZ
nus, contextualisent la pIuralltZ et la diversitZ et concrZtisent la
place quOon souhaite ou quOon peut construiré-vis dOeIIes
En ce sens, le dessin sOinscrit ~ la fois comme trace et tracZ de
la construction dOun rZpertoire plurilingue et pluriculturel.

MOBILITf ET CONSTRUCTION DE LOEXERTISE
PLURILINGUE ET PLURICULTURELL E

La consigne proposZe aux enfants ne _comportait pas,-con
trairement ~ dOautres recherches prZsentZes dans ce volume, de
rZfZrence explicite ~ des situations de mobilitZ. Mais le dessin
lui-meme, en conduisant ~ imaginer, est porteur de mobilitZ.

En donnant forme " des possibles, il les actualise, les rend-vis

1On notera toutefois que nos analyses prZcZdentes ont permis de montrer que
meme quand les enfants paraissent sOenfermer dans un modsle de la compZtence
sZparZe des langues, les proczdZs quOils mettent en iuvre dans des problemes de
rZsolution du sens dans diffZrentes langues inconnues montrent leur capacitZ
produire des effets de rapprochement entre les langues et dOeffectuer des-repZra
ges qui leur permettent de passer judicieusement dOun systeme "~ IQautre (Moore
& Castellotti, 2001, p. 42).
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ibles, les construit comme rZels et permet de se projeter dans
les futurs quOils rZalisent, de les rendre inquiZtants ou dZsir
ables, de lescontextualiser ReprZsenter quelquOun gui parle
plusieurs langues/ qui apprend des langues, cOest, dans le monde
dOaulourdhw Imaginer son futur et les moyens de le construire,
gr%o.ce ~ |IOapprentissage.

Les reprZsentations de la mobilitZ sont alors Ztroitement liZes
aux reprZsentations de IOapprentlssaagmrendre cOest stre ea
pable dOimaginer ce quOon ne sait pas encore, prendre conscience
du processus que cela impliqudes entretlens dOexplicitation
qui succedent aux dessins conduisent aussi ~ faire prendre -con
science aux enfants que IOapprentissage contribue ~ la mobilitZ,
quOilestmobilitZ:

Exemple 15.Vincent N AlsaceAL

V_dOaccord. donc il essaie
dOapprendre le japonais et alors
comment il fait pour apprendre
le japonais?

E ben. il va dans une Zcole
japonaise

V ah il va dans une Zcole japo
naise. et il parle/

E cOest dur B

V cOest dur/ pourquoi cOest
dur?

E si il sait pas le japonais tout
de suite B

V ben .. avant dOapprendre
une langue on la sait pas hein.
toi tu parles quoi comme lan
gues?

E ben. I0allemand et le fran
eais

V oui ? tu parles les deux chez
toi ?

E non que allemand j/

V tu parles que alleman@

et tOas trouvZ que cOZtait dur
dOapprendre le franea?s

E non «a va
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Apprendre, cOest bouger, Zvoluer, et comprendre que le sa
voir_se construit au moyen dOune activitZ consciente. La- mo
bilitZ, comme la diversitZ, comporte cependant une part de
risque, le risque du changement, du dZplacement des reperes,
de la remise en cause des certitudes. Meme lorsque la mobi
litZ correspond " des circonstances agrZables, IOZtrangetZ surgit
et provoque des troublesPlusieurs dessins montrent ainsi un
personnage, " 10Zvidence un touriste, heureux mais vaguement
perdu: FZlix (ChF) met en scene, sous le soleil, un personnage
portant chapeau pointu, tenant ~ la main unllqre chinoisk et
sOessayant ~ |0Zvidence ~ le parler (bulle contenant des sinoca
racteres); le dessin de Muriel (ChF) montre une gondole et un
panneau annoneant Venise, et I aussi un personnage sous un
grand soleil sOexersant ~ un italien hZsitanB@ngiornd heuk
non. Bonjourniol E) Pour Anne (ChF), cOest IOautre, IOZtranger
qui est reprZsentZ, dans un paysage paradisiaque reprZsentZ par
un palmier, la mer et le sable, dans un sourire de bienvenue (le
personnage nous regarde de face et sOadresse ~ nous, par une
bulle marquZe de caracteres mystZrieux, accompagnZs de leur
traduction: CBienvenue ~ vous). La rencontre est alors I" mise
en scene awdel” du dessin, dans IQinteraction entre cetuiet
son spectatelE et ce sont diffZrents jeux de miroir qui sont mis
en place, par ces personnages qui nous regardent, et qui nous
placent en position dOetre nowgsme cet Ztranger, avec qui on
cherche ~ entrer en contact.

Il est aussi en meme temps plus rassurant et plus efpcace de
ne pas aborder la rencontre seul, mais avec un autre qui, par
ce guO|I a " la fois dOldenthue (il parle la meme langue) et de
diffZrent (il parle aussi |Oautre langue) constitue la mZdiation qui
permet de bouger, de se dZplacer, de changer, dOZvoluerE de
devenir soimeme un autre, comme dans |Oexemple suivant du
dessin de David.
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Exemple 16.David N Ch F-AL (G2)

La mobilitZ est aussi prZsente dans ceiedDotexted®? par
les dZtours que la consigne conduit opZrer. En proposant de
dessiner QuelquOuls qui parle plusieurs langues, on invite, tout
en partant de ses propres prZJung sur la pluralltZ de les mZdia
tiser au moyen du dessin, ce gui permet de dZtourner IOattentlon
de soi, en imaginant quelquOun dOautre, pour mieux revenir
soi, le plus souvent, dans les interactions entre pairs ou les en
tretiens dOepr|C|tat|on On peut ainsi, dans le dessin, imaginer
une pluralitZ fantasmZe et ensuite, dans la verballsatlon et gr¥%oce
aux interprZtations c@onstruites en interaction, revenir ~ soi et

son expZrience. Comme, encore, Thibault IorsquO|I explique
reprZsenter dans son dessin son expZrience dOessai difpcite dOap
prentissage de |Oallemand avec son oncle par un territoire de la
langue dZmesurZ par rapport, par exemple, au Canada, parce

22 Selon le Dictionnaire international des termes littZrairesin iconotexte
QdZsigne une luvre dans laquelle IOZcriture et I0ZIZment plastique se donnent
comme une totalitZ insZcatighttp://www.ditl. |nfo/arttest/art2202 php consultZ
le 09.01.2009]. Nous en Zlargissons la signiPcation ici ~ un croisement entre
ZIZment plasthue et verbalisation, dans la mesure o tex@eE ne se limite pas
pour nous ~ ses formes scripturales.
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que Qe Canada I” jOai fait un peu petit parce quOi a un peu-Oac
cent et pis yOa des mots franeais [alors cOest plus fd€ile]

Exemple 17. Thibault N Eure 1-Pluri

Th. [E] et IQallemand ben JOal du mal ~ IOapprendre parce que
mon oncle il est suisse il parle IQallemand. il a essayZ
dOmOIOapprendre et jOai eu du mal "~ |Oapprendre

D. alors tu 10Oas fait plus grand que les autfes

Th. oui parce que jOarrive pas ~ |Oapprendre

La mobilitZ est aussi prZsente sans qquIIe soit nZcessaire
ment conscientisZe ou argumentZe, dans lea@<E graphiques
qui jalonnent de nombreux dessins, comme lesefhesE par
lesquelles circulent les langues, les chemins, ascenseurs,-trap
pes, passages et autres condui@Avec toutes les veines | qui
transmettent la/ la langug, nous dit Beno”t (Eure).

Exemple 18. Samuel N Cd F-Pluri
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Dans le contexte plurilingue suisse, o les enfants sont encou
ragZs dans le quotidien de la classe ~ sOappuyer sur IOensemble
de leurs ressources communicatives pour faire sens du lien entre
les langues et o+ le plurilinguisme fait partie des expZriences
ordinaires, les conceptions du plurilinguisme sOaverent, de- ma

niere gZnZrale, plus riches, plus souples et surtout, justement,
plus mobiles. Le dessin de Samuel (exemple 16) est particulie
rement original ~ cet Zgard. Samuel y reprZsente des espaces de
langues possiblement ouverts ou fermZs les uns ou les autres par
un systeme de trappes, quOon peut ouvrir et fermer, dOZchelles
et dOun ascenseur, permettant de passer plus ou moins rapide
ment dOune langue ~ |Oautre. Si chaque langue dispose ainsi dOun
espace rZservZ dans le cerveau (plus grand pour le laparCe
que cOest une langue dont dZrivent les aufeon remarque
toutefois quOun espace central plus important sert IOensemble des
langue$’, o« circulent des petits personnages noirs et rouges,
dont les fonctions de €ontr™leurs et de Correcteur€E permet
tent un bon RBux des langues.

Ex. 19. Samuel, FZlix, DZborah, CZline N ChF-G4-Pluri

on met toutes nos idZes ensemble
alors . .

on est quatre on nOa quO~ partager
et on met toutes nos idZes ensem
ble. toi quOeste tOas fat

moi jOai fait un cerveau. comme «a
tu fais des Ztages. quatre. tu dessi
nes quatre langues

ouais pis on met des bonhommes
qui vont dans les tiroirs

ouais

bon on met quelles langués

franeais allemand espagnol italien
ouais. ou ben non. franeais alle
mand italien/

/anglais

franeais anglais allemand italien

230n para’t I” bien proche de la reprZsentation du double iceberg de Cummins
(2000).
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allemand italien turc. «a te v&

non. franeais allemand turc anglais
bon en tout cas moi je sais pas *a
mOest Zgal. en tout cas franeais puis
|Oallemand puf

Une fois en groupe (exemple 17), on voit que Samuel exerce
une inBuence certaine sur ses pairs (prZsence dOZcheIIes de dif
fZrentes tailles, horizontales et de traverses, prZsence de- bon
hommes nguIateurs des langues). Construite sur la cooeratlon
et un partage Zquitable des savoirsof€est quatre, on nOa quO”
partageilE, Qu fais quatre tiroirs et on met quatre langué&s, la
confrontation de leurs reprZsentations amene les enfants ~ une
conception plus ZpurZe et, au Pnal, plus rZaliste, des erert0|res
plurilingues. Samuel, FZlix, DZborah et CZline sOentendent ainsi
sur quatre langues (au I|eu des dix du dessmtial de Samuel),
la discussion portant ensuite sur le choix de celeis I0allemand
et le franeais, langues de 10Zcole dans leur contexte scolaire
suisse, le turc, I0anglais, |Oitalien, IOespagnol et IOalsacien, lan
gues prZsentes dans les rZpertoires de plusieurs des enfants de la
classe. Au bnal, on retient les deux langues suisses, une langue
minoritaire proche (IGalsacien) et une langue de la migration (le
turc), un paysage linguistique fort proche de la rZalitZ sociol-
turelle de ces enfants.

La co-construction des situations de pIuraI|tZ/d|verS|tZ/thZ
rogZnZitZ linguistique et culturelle, par le dessm et les nZgo
C|at|ons quOil contribue ~ produwe conduit ainsi = explorer et

sOapproprler des territoires et ~ dZvelopper des imaginaires
de la mobilitZ concourant ~ diffZrents types de dZplacements.
Le type dOapproche gue nous avons proposZe aux enfants (et,
implicitement, " leurs enseignants) permet dOinstaurer dans les
classes des formes de communication interculturelle originale
en favorisant cette mobilitZ, en Zvitant de bger les identitZs ou
de les mettre en danger, en essayant de montrer que la plura
litZ et la diversitZ concernent tout le monde et quOelle est I0af
faire de tous les enfants. Le dessin sOy construit non seulement
comme expression des imaginaires de la mobilitZ linguistique et
culturelle, mais aussi comme participant de la construction de
ces imaginaires. La construction graphique et interactive des re
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prZsentations et de leur Zvolution, les dZtours quOelle introduit,
permettent alors dOimaginer IOavenir et la nZgociation intercultu
relle de cet avenir, dOZtablir des relations entre les dimensions
sociolinguistiques et culturelles, comme de nourrir des formes

dOapprentissage interlinguistiques et interculturelles.

CONCLUSION: QUAND LES DESSINS
BOUSCULENT LA MfTHODE

Au dZpart de nos recherches, nous avions envisagZ les dessins
essentiellement comme des dZclencheurs pour stimuler IO+mag|
nation des enfants, comme des supports pour les aider ~ iZRZ
chir, comme des appuis pour les verbalisations, entre pairs (acti
vitZs collaboratives) puis entre enfants et chercheures (entretiens
dOexplicitations). Ils se sont pourtant rZvZIZs bien plus que cela,
en contextualisant diffZremment la relation, en transformant ra
dicalement les rapports de place entre les enfants et les cher
cheures et les r™les allouZs ™ chacun, en modibant la recherche
elleememe, en IQorientant dlferemment en nous obligeant ~
nous poser dDautres questions que celles qui nous prZoccupalent
DOune part, |Oappui des enfants sur le dessin construit une IZgl
timitZ diffZrente dans la relation avec le chercheur, IOinterprzZta
tion se construisant de maniere plus nZgociZe et qutable

DOautre part, les dessins ememes constituent ~ la fois des
reprZsentanns et des dZtourds ne sont pas quOun moyen
dOexpression, mais ont des fonctions heuristiques et formatrices.
lls permettent la mise en scene dOune expZrience sociale, rZelle
ou |mag|nZe dOanticiper et de sOimaginer dans des parcours de
mobilitZ et de rencontre.

Les dessins sont ainsi ~ la fois des moyens de la recher
che, des supports Zducatifs, des outils de formation. En permet
tant de construire un sens partagZ, ils permettent de concevoir,
dOimaginer, de construire [Qautre/ les autres sans pour autant les
pger dans une image stZrZotypdks mettent en Zvidence des
positionnements et des conRits, et ouvrent les possibilitZs de co
construire un espace et de contextualiser la relation. lIs permet
tent, enbn, dOimaginer un monde pluriel et divers. LOengagement
dans leurs dessins implique en effet les enfants dans une posture
rZRexive, gr¥koce " laquelle ils ne se contentent pas de construire
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une reprZsentation des autres et de leur diffZrence, mais qui leur
permet de parvenir, aussi, - percevoir et ~ imaginer le regard
des autres sur euxnemes (voir aussi Feunteun, 2007). Ce deu
ble mouvement permet de revenir ~ soi, ~ la construction de son
rapport aux autres et ” la diversitZ et contribue ainsi ~ crZer une
conscience de IQaltZritZ. La consigne proposZe ici, _contrairement
~ dDautres travaux proposant explicitement de reprZsenter [Qautre
ou les autres, permet de deasser la question de la rencontre
(quOelle soit cooeratlve ou compZtltlve) entre des groupes, des
ensembles des entltZs (ce qui peut tendre " naturaliser ces en
titZs, ~ les rZiber, = bger des fI‘OﬂtI'I‘eS) pour rZRZchir " la
question de IOinterculturel aussi chez les individus, de manisre ~
poser la question de IQautre en md ou @es autre& en moi.

Ce travail amene "~ questionner, corollairement, le positien
nement et la place du chercheur dans sa recherche. Travailler
avec les enfants, faire de la recherclaveceux et nonsur eux,
implique un dZplacement des processus meme de la recherche et
de IOmterpthatlon en obligeant” questionner la diversitZ et1OhZ
tZrogZnZitZ, la n™tre et la leur, et les manieres possibles de la
gZrer. Ces approches sont aussi tres fZcondes du point de vue de
la formation des enseignants. Elles leur permettent de rZRZchir
sur les parcours des enfants mais aussi, en miroir, sur les leurs
propres, tout en invitant ~ mettre en luvre des modalitZs pour
leur prise en compte et leur valorisation.

Au-del” de la conscience des enjeux sociaux iZs " la diver
sitZ, ces positionnements renvoient plus anZraIement la ge
nese de la pensZe occidentale, dans laquelle |Ohistoire (et, donc,
la conscience rZRexive) commence avec IOZcriture. Cette concep
tion introduit une disjonction et une hiZrarchisation entre era
litZ et Zcriture et envisage les formes pictographigues comme
Qun moyen rudimentaire pour exprimer des idZes S|m|cEEe@Se
veri, 2008, p. 28). Mais des Ztudes rZcentes sur IOart pictural
amZrindien invitent ~ remettre en cause ces distinctions (et-hiZ
rarchisations) traditionnelles, en mettant en Zvidence des-usa
ges complZmentaires de IQiconographie et de la parole chantZe
concourant notamment " la transmission de la mZmoire sociale
(Ibid.). Si nous pouvons nous permettre une forme dOanalogie,
toutes proportions gardZes, les modes communicatifs hybrides
gue nous construisons avec les enfants contribuent ~ remettre en
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question la supZrioritZ indiscutable du verbal et de |Oabstraction
sur IOiconique et le sensible et ~ dZhiZrarchiser desthomies
[qui] postulent le principe dOune origine unique (une archZoIogle
fondamentale) ou dOune conciliation Pnale (un concept tZIZoIogl
que), et donc un discours soutenu par cette unitZ rZfZrenttelle
(de Certeau, 1990, p. 197). Avec M. de Certeau, nous suppo
sons alors que @ pluriel est originairek et que G diffZrence

est constitutrice de ses termEs(Ibld ).

Une telle position invite " revisiter, dOun point de vue ZpistZ
mologique, un certain nombre de questions, en portant un effet de
loupe sur des dynamiques interactives et sur les interprZtations,
souvent univoques, qui les accompagnent. La communication est,
en quelque sorte, toujours inZgale, mais petrte davantage en
core entre des chercheurs et leurs interlocuteurs. Le recours aux
dessins, ici, rend plus visible la remise en cause de cette-hiZ
rarchie et Ies rZZquilibrages dans les postures interprZtatiiles
reste ~ sOinterroger plus largement sur ce que cela implique dans
dOautres formes de relations de recherche, o+ IQinterprZtation peut
aussi se construire de manisre conjointe, tout en conservant ~
chacun ses responsabths Se pose alors la question de la pos
ture du chercheur, qui ne cherche pas@E mais @vect et doit
construire, par sa dZmarche, les moyens de ce positionnement.

Conventions de transcriptions

allongement
pauses plus ou moins courtes

E pause longue

? ton montant

/ interruption ou chevauchement

XX segment incomprZhensible

MAJ mise en relief

AlsacePluri lieu de 10enqu-tt¥oche

Pluri dessin du plurilinguisme

AL dessin de IOapprentissage des langues

G3 groupe 3

coll. Collectif

Eure 1 classe monolingue avec Eveil aux langues

Eure 2 classe monolingue sans Eveil aux langues

ChF classe plurilingue en Suisse avec Eveil aux langues
Alsace classe bilingue en Alsace sans Eveil aux langues
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QUAND LE DESSIN FAIT DIS COURS:
ENQUaTE AUPRéS DOADQ ESCENTS
NOUVELL EMENT ARRIVfS EN FRANCE
SURLEUR Vf CU DES LANGUES

sociZtZs de demain, y compris dans la vieille Europe quia
vu les EtatsNations se construire en partie sur une Zgui

valence symbolique langue unique N pays unibZ. Il fallait donc
rZduire le plurilinguisme, les langues nglonaIes les variations
dialectales pour imposer la langue de |IOEtat. DZsormais, Ia—prlo
ritz afbchZe nOest plus la consolidation des Elr&tions mais
la construction dOespaces plus larges, continentaux. La politique
Ilngwsthue est alors inverseformer des citoyens europZens qui

a’triseraient plusieurs langues de IOUnion. Mais, changer de
pollthue linguistique prend du temps, la valorisation du pluri
linguisme se met en place petit ~ petit et nOest pas encore-com
plstement thnge par tous les acteurs des systemes Zducatifs
europZens. CQOest que le plurilinguisme peut prendre des formes
tres diverses et faire IOobjet de reprZsentatlons non moins diver
ses. Une des reprZsentatlons courantes que |Oon a ici en France
du plurilinguisme nOest pas celle de IOEuropZen polyglotte N ils
sont encore peu nombreux N mais plut™t celle de IQAfricain qui
a appris plusieurs langues au cours de son existence sans que ces
langues ne soient Zcrites ou apprises " 10Zcole (Leconte 1997). 1l
nOest en effet pas rare quOun individu parle quatre ou cing lan
gues africaines et pour certains, une langue europZenne apprise
" 10Zcole. Les modalitZs dOacquisition langagisre sont assez dif
fZrentes de celles en vigueur en Europe o+, au moins dans les
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reprZsentations, les langues sOapprennent avant tout ~ I0Zcole en
faisant une large place "~ |OZcrit.

Les rZpertoires plurilingues sont en outre inBuencZs par les
modalitZs dOapprentlssage des langues, et par les reprZsentatlons
des locuteurs. Les expZriences antZrieures et les reprZsentations
inBuencent les nouveaux apprentissages langagiers. Pour mieux
comprendre ces infuences dans IOapproprlatlon du franeais lan
gue seconde, C. Mortamet et maneme avons menZ une sZrie
dOenquetes dans des classes dOatdeeln rZgion rouennaise
aupres dOadoIescents nouvellement arrivZs en France. Pour une
premiere szrie dOenquetes, effectuZes en 2004, nous avions
choisi de nous limiter aux Zlsves originaires dOAfrique noire et
des Anciennes RZpubliques SOV|Zt|ques (ARS), groupes qui nous
semblaient particulisrement contrastZs tant du point de vue des
rZpertoires plurilingues que des modahtZs dOapprentlssage des
langues auxquelles les Zleves avaient ZtZ confrontZs.

UN PUBLIC DOADQ ESCENTS
AUX ORIGINES CONTRASTfES

Certains ZIZments biographiques rapprochent cependant les
adolescents originaires dOAfrique noire de ceux des anciennes
erubllqueS soviZtiques. Ceux gque nous avons mterrogZ—s ve
naient dOarriver en France, ils avaient donc une eporlence rZ
cente de mobilitZ. Mais, les Zleves scolarisZs en classe dOaccueil
reprZsentent une mobilitZ particulierals ne sont pas dans une
dZmarche de mobilitZ choisie mais subie, en cela ils different
complstement des jeunes adultes qU| viennent suivre une-par
tie de leur parcours universitaire ~ |0Ztranger, la mobilitZ-ap
paraissant alors comme un parcours initiatique dans un monde
dOZchanges et polyglotte.

La mobilitZ apparait ici doublement subieelle IOest parce
que les familles ont ZtZ contraintes de quitter leur rZgion, la

! Les classes dOaccueil en collsge sont destinZes aux Zlsves de 12 ~ 16 ans
qui arrivent en France sans avoir une maitrise sufPsante du fransais pourpou
voir suivre une scolaritZ ordinaire. lls sont inscrits administrativement dans la
classe qui correspond ~ leur %oge et suivent un soutien en franeais autant que
nZcessaire.
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plupart du temps. Elle est aussi subie parce que les adolescents
sont jeunes, par dZIDn|t|on et doivent suivre leurs parents sur les
chemins de I0exil N cOest le cas le plus fquuent chez les adoles
cents originaires des anciennes rZpubliques soviZtiques que nous
avons rencontrZs. LOarrivZe en France de ces familles, _en attente
du statut de rZfugiZ pollthue pour la plupart, est une Ztape ou
un aboutissement suite ~ un long parcours, comportant souvent
plusieurs pays traversZs. A ces diffZrents pays traversZs cor
respondent des situations sociolinguistiques souvent complexes,
notamment pour les pays du Caucase. Le parcours est ~ |a fois
gZographique et langagier.

Les adolescents arrivent parfois seuls ou avec un membre de
la fratrie lorsque leurs parents sont dZcZdZs N parfois de mort
violente; quelques uns Ztaient enfants soldats, ils ont ZtZ re
cueillis et quittent leur pays en guerre. Dans des contextes plus
pacHunes ils rejoignent un parent dZj~ en France. DOautres sont
I” ~ titre temporaire pour rZsoudre un probleme de santZ. Ces
situations sont plus frZquentes chez les adolescents originaires
dOAfrique noire.

Par ailleurs, on peut signaler |Oexistence dOenfants de migrants
originaires du SZnZgaI qui_ont grandi en France, y sont meme
nZs _parfois, et qui ont ZtZ envoyZs au pays durant quelques
annzes pour etre remis dans le droit chemirk:. La confronta
tion avec I0Zducation traditionnelle sZnZgaIalse et la scolarisation
en Zcole coranique est alors considZrZe par les familles comme
un moyen dOZviter ~ |IOenfant les mauvaises frZquentations et
terme la dZIlnquance Mais I0enfant qui, ~ huit ans, a volZ un
paquet de bonbons ~ la suerette du quartier nOZtait certainement
pas volontaire pour un sZjour de cing ans dans les villages de
chacun de ses parents. Pour ces enfants, le dZcalage scolaire
lors de leur retour en France peut justiber un passage en classe
dOaccueil. COest comme cela que nous les avons rencontrZs.

A 10inverse de ces diffZrentes mobilitZs individuelles, la- mi
gration peut sOinscrire dans une histoire collective, celle de{Oim
migration traditionnelle vers la France, comme cQOest le cas pour
les adolescents arrivant du Maghreb, de Turquie et pour certains
jeunes originaires dOAfrique. Du fait de notre sZIectlon des pays
dOorigine au dZpart, cette dimension est moins prZsente dans
notre corpus.
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Je nOinsisterai plus sur cette dimension subie de la mobilitZ et
du parcours parfois douloureux et dramatique quOelle comporte.
Les adolescents sont jeunes et sont tournZs davantage vers |Oave
nir que leurs parents. Cet arriereplan est nZanmoins ~ prendre
en considZration dans les reprZsentations et du plurilinguisme
et du parcours de mobilitZ. Mais le fait que la mobilitZ ait ZtZ
subie au deart ne veut pas dire que les adolescents rencontrZs

continuent ~ la vivre de maniere nZgatlve au moment de 1©en
quete: les sujets donnent du sens " leurs expZriences. Nous en
verrons des traces diffZrentes selon les sujets.

BUTS ET MfTHODO LOGIE DE LOENQU&TE

Notre idZe de dZpart Ztait que les adolescents abordaient IOap
prentissage du franeais et la scolarisation dans cette langue en
fonction de leur passZ Iangagler et scolaire. COest pourquoi hous
nous sommes intZressZes ~ deux dimensions du plurilinguisme
de ces Zlsves les rZpertoires plurilingues et les cultures dBap
prentissage. Abn de mettre au jour ces deux dimensions, nous
avons choisi de croiser deux modalitZs dOenqu-te Nous avons
dOabord demandZ aux adolescerts @essiner ce qui se passait
dans la tete de quelquOun qui parlait plusieurs langagsepre
nant en cela la consigne de V. Castellotti et D. Moore (2001).
Puis, lors des entretiens senrdirectifs qui ont suivi, nous avons
demandZ aux adolescents de commenter leurs dessins et de nous
parler des langues quQils avaient apprises, dans quelles circons
tances, dOune part, de leurs expZriences scolaires, dOautre part.

Ces modalitZs dOenquvkdaessms et entretiens se sont rZvZlZes
particulierement adaptZes "~ ce public en cours dOapprentlssage
du franeais. Non seulement les dessins ont ZtZ dOune richesse
et dOune originalitZ Ztonnantes mais ils ont aussi permis- -dOex
primer ce que les compZtences en franeais (en cours dOach|S|
tion) nOauraient pas permis de faire. Le dessin a ZtZ une base
de nZgociation dans IOentretien et a permis_de contrebalancer la
violence symbolique inhZrente " ce type dOenqueaelulte vs
enfant, francophone&sen cours dOacquisition, situation scolaire,
etc. V. Castellotti (2007 et ici meme) soulignait que

Le dessin est pour les enfants une activitZ familiere, qui fait

90

CERDY Dessintndd 90 Cl/4i1/2009 1€:02:58



QUAND LE DESSINFAIT DISCOURS

partie de leur quotidien familial, scolaire, social, mais aussi
personnel, intime. A ce titre, il est un moyen privilZgiZ pour
qui mene des recherches avec les enfanisleur permet de
sOexprlmer sur un mode quOils maitrisent au moins aussi bien
(souvent mieux meme) que leurs interlocuteurs et qui leur attri
bue dOemblZe un statut IZgitime. lls sont, en effet, en position
dOauteurs, qui se rZapproprient leur dessin et vont proposer des
clZs pour en construire, en interaction, une interprZtation.

On peut reprendre ces afprmations telles quelles pour une
bonne part de notre public. Le dessin a permis que la rela
tion chercheur N adolescent fonctionne sur un mode collabo
ratif pour la majoritZ dOentre eux. Toutefois, certains adeles
cents plus %0gZs ont pu se sentir infantilisZs. Je 10ai surtout notZ
lors dOune seconde enquete effectuZe en 2008la sOest avZrZ
quand le jeune Ztaltplus %.gZ quOun collZgien ordinaire (15, 16
ans), quOil venait dOarriver en France (faible acculturation ~ la
culture scolaire franeaise) et quOil venait dOAfrique (le Rwanda
dans ce cas). Lorsque papier et crayons sont tres rares, tOac
tivitZ nOest plus familiere. Tracer sur une feuille de papier ~
|Oaide dOun outil qui sert aussi ~ Zcrire a, me senthle” voir
avec la culture Zcrite. DOautres formes dOexpression enfantine
peuvent stre privilZgiZes lorsque la culture Zcrite est |mportZe
plus rZcemment dans la sociZtZ, que IOexpression par IOimage est
rZservZe " une catZgorie sociale particuliere (potiers, tisserands,
sculpteurs, peintres, etc.) ou fait IOobjet dOinterdits religieux.

Par ailleurs, |Oenquste dans les classes dOaccueil a fait [Oobjet
de plusieurs publications (Leconte et Mortamet 2005, 2008a et
2008b, Mortamet Leconte 2007) o notre point de dZpart fut
une analyse des entretiens en lien avec la thZmatique du support
Zditorial, les dessins produits par les enfants venant illustrer no
tre propos. Pour ces rencontreSessins et destinsdu tracZ aux
traces, jOai souhaitZ faire IOmvers;mrtlr des vingthuit dessins
qui avaient ZtZ rZalisZs lors de IOenqu-te de 2004 et voir ce qui
permettait de les classer. Suite ~ ce classement sur des bases
avant tout visuelles, jOai retenu trois criteres

2 Cette seconde sZrie dOenquste, effectuZes aupres dOautres classes dOaccueil,
a portZ sur la perception de la variation. Elle est en cours de deounIement
Cettefois, nous nOavons pas sZlectionnZ en fonction du pays dOorigine.
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Le cloisonnement ou non des rZpertoires dans la reprZ
sentation

La mise en scene de la forme Zcrite des langyes

un erert0|re reprZsentZ diffZrent du sien.

Le premier critere, le cloisonnement, correspond aux reprZsen
tations du plurilinguisme diffZrent selon les origines gZographi
ques. Le second nous conduira " parler des modalitZs dOappren
tissage des langues en vigueur dans les pays dOorigine des Zleves.
Enbn, le troisisme critere nous permettra dOaborder les phZnome
nes dOoccultation mais aussi de projection dans [Qavenir.

(V)1

< U<

RfSULTATS:
DES DESSINS DIVERSEMENT CLOISONN{S

Nous avons supposd priori que les adolescents aupres des
quels nous enquetions avaient des rZpertoires linguistiques parti
culisrement contrastZs dans les deux groupes choisis au dZpart
anciennes rZpubliques soviZtiques et Afrique noire.

S. Lafage (1979), dans un texte dZj~ un peu ancien, souligne
quOil nOest pas rare quOen Afrique, une personne apprerne qua
tre, cing langues au cours de son existence. LOenfant apprend en
premier lieu sa langue ethnique (la langue de son pere dans la
majoritZ des situations oe les cultures sont patriarcales et patri
locales) puis la langue de sa mere si elle est diffZrente, puis les
autres langues parlZes dans la concession et la langue vZhiculaire
du pays et de la rZgion. Dans des situations de plurilinguisme
gZnZralisZ, comme celle de Ziguinchor au SZnZgal (Dreyfus et
Julliard 2005), on assiste ~ une circulation linguistique entre les
idiomes, il nOy a pas de cloisonnement strict des langues dans
les pratiques des individus. Ces phZnomenes de marques trans
codiques en situation de contacts ne sont pas rZservzs " IOAfrl
que (LYdi 1987) mais existent I” oe la pression normative nOest
pas tres forte. Les pthom-nes de contacts de langues et de
marques transcodiques sOZtendent aussi aux langues europZennes
IorsqquIIes sont employZes en situation non formelles.

DOautre part, pour cette population, on note une rupture entre
les usages oraux et Zcrits des langues. LOacculturation ~ 10Zcrit
que reprZsente la migration vers la France est particulisrement
prZgnante. La premiere gZnZration nOa gZnZralement pas ZtZ sco

92

CERDY Dessintndd 32 Cl/41/2009 1€:02:55



QUAND LE DESSINFAIT DISCOURS

larisZe dans le pays dOorlglne ou seulement peu de temps. Ceux
qui ont frZquentZ 1OZcole ont suivi une scolarisation en franeais
(plus marginalement dans dOautres langues europZeneessbsr

teme scolaire en vigueur dans les pays dOorigine, issu le plus sou
vent du systeme scolaire colonial, a ZtZ calquZ sur le modele fran
«ais. Pour la majoritZ des migrants originaires dOAfrique noire en
France, la langue de |OZcrit est dOabord le franeais (plus rarement
une autre langue europZenne) dont la ma’trise sous ses_formes
orales et Zcrites procure dZj" dans le pays dOorigine des bZnZbces
en termes dOacces ~ I0emploi, de prestige, etc. Mais IOZcriture in
Ruence IOorganlsatlon intellectuelle des usagers et transforme les
rapports sociaux (Goody 1986). On en dZduira que cette aceultu
ration ~ IOZcrit ne va pas de soi pour ces populations.

On sait que I0Zcriture a ZtZ introduite au sud du Sahara des le
Xlesiecle par les conquetes arabes. Pour autant cette pratique est
restZe longtemps conPnZe " des usages religieux, magiques voire
administratifs, |OZcriture nOa pas vraiment pZnZtrZ profondZment
les sociZtZs. Le Mali, par exemple, reste embIZmathue de la
richesse de la culture orale en Afrique. AUJourdOhw encore,
plus de la moitiZ de la population est non aIphabZtlsaes gue
cela perturbe rZellement le fonctionnement social. |l nOen reste
pas moins que la culture Zcrite a certainement pIuspZnZtrZ les
sociZtZs dOAfrique noire dans le siecle qui vient de sOZcouler que
pendant les huit siecles prZcZdents.

On observe dans ce phZnomene des diffZrences fortes selon
les pays, et " IOintZrieur des pays entre les zones rurales et les
zones urbaines par exemple, entre les gZnZrations aussi. Globa
lement, on peut toutefois retenir pour I0ensemble de cette zone
une rZpartition fonctionnelle des langues et des usages dans la
quelle on distingue trois catZgories.

Les traits @ralitZE et ZcritureE sont ZvaluZs par des signes
+ ou N selon IOimportance des pratiques langagieres orales ou
Zcrites dans ces Iangues

S La premiere catZgorie serait constituZe des langues-afri
caines vZhiculaires ou vernaculaires parlZes, acquises et
transmises oralement ainsi que_dans certaines _zones la
langue europZenne vernacularisZe [+ + oralitAN Zcri -
ture].
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(V)1

La seconde contiendrait |Oarabe classique pour les musul
mans qui, ~ IQinverse, est appris par clur. Cet appren
tissage peut permettre, assez rarement, de lire dOautres
textes en arabe mais ne permet pas dOavoir une pratique
orale de cette langue [N N oralitZ, + + Zcrlturel Cette
dimension concerne la zone sahZlienne, il nOy a pas de
tradition islamique des que commence la grande foret.

Enbn, le franeais (ou une autre langue europZenne) est la
langue de prestige, que IOon peut utiliser par souci dOos
tentation. COest aussi la langue de IOZcole, de IO Zcrit et du
pouvoir. La dimension Zcrite de la langue participe plei
nement " son prestige. [N + oralitZ, ++ Zcriture].

Cette rZpartition montre une rupture forte entre les usages
oraux et Zcrits des Iangues

On peut noter quO” 10inverse, la rZpartition des usages oraux
et Zcrits des langues ne se retrouvent pas dans les anciennes rZ
publiques sothlques oe la tradition Zcrite et grammaticale est
forte et ancienne, elle concerne aussi bien le russe que dOautres
langues de longue tradition Zcrite (le gZorglen par exemple).
DOautre part, nous ne disposons pas dOautant dOZtudes approfon
dies et documentZes sur le plurilinguisme en vigueur dans les
rZgions du Caucase. La documentation est ~ |Qinverse abondante
sur les diffZrentes sociolinguistiques de IOAfrique noire (Calvet,
1974 etpassin).

On posera N provisoirement N la rZpartition des langues et
des usages suivante

S Lalangue du pays, langue premiere des adolescents,-lan
gue de scolarisation depuis IOdependance langue verna
culaire: ex gZorgien, azZri, ukrainien. DOautres langues
vernaculaires peuvent stre parlZes en famillarmZnien,
izit.

Le russe, langue vZhiculaire, support de la culture russe
en partage avec dOautres ARS, langue dOune partie de la
presse, etc. Le russe est la plupart du temps appris
|IOZcole, et souvent langue de scolarisation ~ ¢c™tZ de la
langue nationale

DOautres langues ~europZennes (anglais, allemand) et le
franeais en cours dOacquisition.
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S Dans ce cas, il nOy a pas de rupture entre les usages oraux

et Zcrits des langues.

A cette erartltlon des langues et des usages correspond une
reprZsentatlon diffZrente selon les adolescents. Lorsque les lan
gues sont " la fois apprises " 10Zcole et dans IOenvironnement
(adolescents ARS), elles sont dessinZes cloisonnZes alors que
cOest |I0inverse pour les enfants originaires dOAfrique noire qui
dessinent des personnages dans lesquelles les langues ne sont
pas sZparZes par des cloisons. Pour les Africains, la conbgura
tion la plus rZpandue dans les dessins est la suivatdague(s)
vernaculaire(s), langue(s) thlcuIalre(s) franeais. On a retrouvZ
cette conbguration chez six adolescents originaires dOAfrique de
IO0uest mais de pays diffZrents

Aminata, GuinZe poular, soussou, franeais

Mamadou, GuinZe poular, soussou, franeais

Fatoumata, Mali soninkZ, bambara, franeais

Abou, SZnZgal wolof, franeais (le wolof est la langue de
|Oethnie wolof et le vZhiculaire du pays).

Ousmane, SZnZgal et Frangagular, wolof, anglais, franeais
(analysZ plus bas)

Aessatou (cidessous).

Ces trois pays appartiennent ~ la meme aire culturelle qui a
connu une rZsistance importante " la colonisation et ~ IQOaceultu
ration qui en rZsulte. Sur le plan linguistique cela se traduit par
|Oexistence de grandes langues vZhiculaires transnationales ap
partenant ~ deux grands groupes linguistiquesandZ (bambara/
dyula, soussou) et ouesttlantiques (wolof et dans une moindre
mesure poular). Le franeais, malgrZ ses fonctions ofpbcielles, a
un corpus faible.

Les adolescents viennent de milieux diffZrentsaysan pour_
Mamadou et Aminata, Zlite urbaine pour Fatoumata qui a ZtZ
scolarisZe en Zcole prlee au Mapopulaire urbain pour Abou.

Les origines sociales nOaffectent pas ici la reprZsentatlon graphi
que, IOaire culturelle est plus importante. JOai_choisi le déssin
dOAessatou comme emblZmatique de cette catZgorle

Aessatou, 13 ans, a ZtZ scolarisZe brievement au SZnZgaI avant
sa venue en France. Les langues ont donc ZtZ apprises dans cet

3Je nOal reproduit quOun seul dessin pour des raisons dOZdition. JOai choisi
celui qui Ztait dessinZ au crayon donc le plus facilement reproductible.
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ordre: soninkZ (vernaculaire), wolof (langue vZhiculaire du SZnZ
gal), franeais (langue ofpcielle et de scolarisation au SZnZgal).

Il me semble que |Oabsence de sZparation entre les langues
dans les dessins correspond ~ la conscience des contacts de lan
gues existant en Afrique dOune part, au moindre bouleversement
dans les usages langagiers dOautre part, COest que pour ees Zle
ves, la migration vers la France ne reprZsente pas une rupture
absolue du point de vue des usages langagiers. Ces adolescents
pratiquaient la langue vernaculaire en famille et Zventuellement
dans le village pour les ruraux, la langue thlcuIalre avec les
autres groupes et le franeais ~ |O0Zcole. DZsormais, le franeais
devient ~ la fois la langue de IOenvironnement en plus de lalan
gue de 10Zcole, le vernaculaire continue ~ stre parlZ en famille.
COest donc IOemploi de la langue vZhiculaire qui rZgresse le
plus, notamment pour les adolescents qU| vivaient en ville.

Pour certains dOentre eux, les exigences en franeais Zcrit
comme oral ont beaucoup augmentlés deux adolescents gui
nZens (Aminata et Mamadou) nous ont expliqguZ que le soussou
et le poular Zta|ent employZs conjointement avec le franeais en
classe lorsquQils Ztaient en GuinZe. Mais pour dOautres, -au Sz
nZgal ou au Mali (Abou, Asssatou, Fatoumata), le franeais Ztait
dZj" la langue de scolarisation alors gue le systeme scolaire dans
le pays a ZtZ largement inspirZ par le modele franeais en vigueur
dans les annZes soixante. Ce qui nOexclut pas toutefois I0emploi
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des langues locales dans les classes. EnPn, certains collZgiens
ont frZquentZ des Zcoles prlees prestigieuses dans le pays dOori
gine, les programmes de celles sont clairement calquZs sur le
systeme scolaire franeais actuel. Pour ces adolescents, le-pas
sage en classe dOaccueil est de courte durZe. II permet 40ado
lescent de souff3er un peu dans une structure plus protZgZe le
temps de sOadapter son nouveau pays. On le voit, ~ [QintZrieur
du groupe dDadolescents originaires des pays francophones il
nOy a pas dOhomogZnZitZ entre les Zleves quant IOexposmon au
franeais et la maitrise de celuti sous ses formes orales et Zeri
tes, dialectalisZes ou non.

La reprZsentatlon non cloisonnZe des rZpertoires nOest pas rZ
servZe aux Zleves venant de pays francophones. Nous en avons
un exemple avec Antonio, originaire dOAngola, pays lusophone
qui dessine les langues comme Ztant complstement mZlangZes.

On peut utiliser I@image de la pelote de laine, utilisZe par un
chaton pour jouer, pour dZcrire son dessin. La premisre langue
acquise dOun c™tZ, la langue du pays de rZsidence et de scolari
sation de |Oautre semble tout de meme occuper des espaces par
ticuliers. Son dessin est IZgendZ de gauche ~ droigeiibondon,
spaol, portuge, aubundu, digala, France. Lors de IOentretien,

il commente son dessin en expllquant gue les |Zgendes de gau
che “ droite correspondent ~ |IOordre dOacquisition des langues.
DOabord le kikongo acquis dans sa petite enfance en famille,
puis IOespagnoI appris lors dOun sZjour en Espagne avec sa mere
quand il avait_cing ans. De retour en Angola au bout dOun an,

il est scolarisZ en portugais et apprend le mbundu, langue vZ
hiculaire de Luanda puis le lingala grand vZhiculaire dOAfrique
centrale (Angola mais aussi Congo Brazzaville et Kinshasa). Ces
deux langues ont ZtZ apprises pour les memes raisa@@mmu-
niquer avec ses camarades dans la cour ou le quartier. A treize
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